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Tensoes no ensino/aprendizado de
portugués para refugiados: uma visao
discursiva

Fernanda Moraes d’Olivo

PLAN

Introducao

Sobre a situagao do refugio no Brasil: dados, nimeros e questoes

A analise do discurso de perspectiva materialista e o ensino de portugués
para refugiados: deslocamentos teoricos

Sobre ser estrangeiro e sua relacao com outro e com a lingua estrangeira
Para efeito de conclusao

TEXTE
Introducao

A lingua nos tem todos “presos
pelo rabo™
estamos todos no mesmo
barco.
Ou assim pensamos.
(In: Etnia, Identidade e Lingua,
Mey, J.)

1 A epigrafe apresentada no inicio desta introducgao abre a reflexao

para a questao da lingua e sua relagao imanente com o sujeito. Qual o
papel da lingua? Para que ela serve? Ou melhor, como, enquanto su-
jeito, servimos a ela? Podemos dizer, por meio do conhecimento do
senso comum, que a lingua serve para nos comunicarmos uns com os
outros, para falar de n6s mesmos, para reivindicarmos as nossas de-
mandas diante da nossa sociedade. Porém, € por meio dela que nos
constituimos enquanto sujeito de linguagem, conforme nos ensina
Benveniste (1991) .
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2 Quando tratamos da lingua em uma perspectiva de ensino, seja ela
lingua materna ou lingua estrangeira, muitas vezes a questao da sub-
jetividade e da relacao com o outro € apagada para dar énfase a uma
visao instrumentalista. No caso do ensino do portugués como lingua
adicional, tal questao é latente, ja que no ambito das aulas, procura-
se ensinar ao aluno a se comunicar na lingua estrangeira, porém ha
sempre um desejo desse aluno de falar a lingua estrangeira como se
fosse um falante nativo. Quando focamos no ensino de portugués
para refugiados, esse desejo é potencializado devido a necessidade
imanente de se integrar a cultura do pais que os acolhe. Tal desejo foi
sendo apresentado para mim durante as aulas que leciono de Portu-
gués para refugiados, principalmente refugiados vindos da Republica
Democratica do Congo. 2

3 Este artigo, portanto, tem o objetivo de apresentar as minhas refle-
x0es enquanto professora voluntaria de um curso de portugués para
refugiados, do processo de ensino/aprendizagem desses alunos que
tém uma urgéncia excepcional em aprender o portugués, algo funda-
mental no processo de adaptacao no pais de acolhida. Durante as
aulas, muitos alunos dizem que precisam aprender portugués para
arrumar um trabalho no Brasil, para ir ao médico, para matricular o
filho na escola, ou seja, para viver no pais que os esta recebendo.
Estas demandas, de inicio, nos levam a pensar na lingua enquanto
instrumento de comunicagao, no entanto, falar uma lingua outra que
nao seja a sua materna envolve processos de identificacao, de subjeti-
vacao, que vao além do simples intuito de comunicar-se com o outro.

4 O que significa falar uma lingua outra que nao seja a sua lingua ma-
terna? Como se constituir sujeito de linguagem em uma lingua cuja
sonoridade, muitas vezes, lhe é desconhecida? Como adentrar na lin-
gua e na cultura do outro, de forma urgente como € o caso dos refu-
giados, e enunciar e se constituir enquanto sujeito nessa lingua outra
que nao lhe é a materna? Essas sao questdoes que me movem en-
quanto professora de portugués voltada para pessoas em situagao de
refigio e serao discutidas neste artigo, cujo objetivo principal € apre-
sentar uma reflexao da relacao do refugiado com a lingua estrangeira,
chamada por alguns especialistas da area de como lingua de acolhi-
mento, como observado, por exemplo, nos trabalhos de Grosso
(2010)3 e Amado (2013)4°.
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5 Tais reflexoes serao pautadas por uma visao discursiva da lingua,
tendo como foco, sempre, a questao da alteridade, da construcao da
subjetividade no processo de aprendizagem do portugués como lin-
gua estrangeira. Antes de iniciarmos a discussao acerca de reflexoes
do processo de aprendizagem do portugués pelos refugiados basea-
dos nas minhas observacoes e impressoes em sala de aula, apresento
aqui alguns dados relevantes sobre a situagao do reftgio no Brasil.

Sobre a situacao do refagio no
Brasil: dados, numeros e questoes

6 A situagao de refiigio, apesar de ser um tema atual, nao é um feno-
meno recente, ja que pessoas buscam refiigio em outros paises para
fugir de guerras e da miséria ha muito tempo (BAUMAN, 2016)°. Se-
gundo Barreto (2010)7, estudos histéricos apontam que ja existiam
regras bem definidas para o refagio na Grécia Antiga, Roma, Egito e
Mesopotamia, ocasionado por questoes religiosas. Com o passar do
tempo, as guerras e a miséria fizeram com que esse nimero ampli-
asse. Segundo dados do Alto Comissariado das Na¢oes Unidas para
Refugiados (ACNUR), ha, no mundo, cerca de 20 milhdes de refugia-
dos8. Porém, nos tltimos anos, houve um grande salto desse nimero
advindos de “palcos de interminaveis guerras tribais e sectarias, as-
sassinatos em massa e de um banditismo permanente do tipo salve-
se quem puder” (BAUMAN, op. cit.). Com as guerras na Siria e na Re-
publica Democratica do Congo, por exemplo, o nimero de refugiados
tende a continuar crescendo e os paises que os acolhem precisam
pensar em politicas publicas efetivas para essa populacao, mas, para
isso, € preciso compreender quem sao esses refugiados e a relagao
que estes estabelecem com o pais que os acolhe, mais especifica-
mente, com a lingua e com a cultura desse pais em relagao a sua pro-
pria lingua e cultura. Esses pontos sao relevantes de serem compre-
endidos, inclusive, para a preparagao das aulas e o modo como lhes
ensinaremos nossa lingua.

7 No Brasil, ha, atualmente, cerca de 8.800 refugiados de 79 nacionali-
dades?, sendo a maioria de paises como Siria, Angola, Coldombia,
Congo e Palestina, conforme informacgodes disponibilizadas pelo CO-
NARE (Comité Nacional para os Refugiados) e ACNUR. Vale ressaltar
que, desde 1997, o Brasil conta com o Estatuto dos Refugiados (Lei n°
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9474), que, por meio do CONARE, busca criar e implementar politicas
publicas em torno desta problematica, bem como decidir sobre as so-
licitagoes de refagio apresentadas no pais.

Esses numeros nos levam a refletir sobre algumas questoes sociais
que nao podem ser desconsideradas/silenciadas pelos paises que os
acolhem e, para isso, € preciso saber quem sao esses sujeitos em situ-
acao de refagio, como eles se relacionam com a cultura, com a lingua
do pais que os acolhe, quais sao os seus medos, as suas demandas e
expectativas. Ou seja, é preciso considera-los na sua heterogenei-
dade, muitas vezes apagada por um discurso que homogeneizacao
sobre os refugiados. Precisamos, assim, conhecé-los a partir de suas
historias e memorias imbricadas em suas narrativas de vida, pois,
apenas assim poderemos vencer o medo e o 6dio que muitas vezes é
instaurado entre a populacao do pais de acolhida e os refugiados.
Conforme aponta Bauman (2016),

Sobre os estranhos, porém, sabemos muito pouco para sermos capa-
zes de interpretar seus artificios e compor nossas respostas adequa-
das - adivinhar quais possam ser as suas intencoes e o que farao em
seguida. E a ignorancia quanto a como proceder, como enfrentar
uma situacao que nao produzimos nem controlamos, € uma impor-
tante causa de ansiedade e medo (BAUMAN, 2016: 14) 1°,

Tendo como base as palavras de Bauman (op.cit), para lutar contra o
medo do outro, € preciso ouvi-lo e produzir espacos de dizer que tor-
nam possiveis a interacao entre os sujeitos (o refugiado e o brasileiro)
e é por meio da lingua que se da essa relacao e essa possibilidade de
tomada de dizer: para os refugiados, ha uma necessidade gritante de
se apoderar dessa lingua outra. Justamente por isso, perguntamo-nos
ao longo deste trabalho, qual a relacao destes com o portugués do
Brasil e com o seu processo de ensino e aprendizagem dessa lingua
outra.

Como ja apresentado ao longo desta introducao, o foco deste traba-
lho € pensar no ensino de portugués para refugiados - ou seja, ensino
de portugués em contexto especifico -, considerando neste processo
questoes identitarias e de processo de subjetivacao do sujeito em
uma lingua outra.
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A analise do discurso de perspec-
tiva materialista e o ensino de
portugués para refugiados: deslo-
camentos teoricos

Para a reflexao que proponho neste trabalho nos ¢ muito cara a refle-
xao feita por Celada (2008)!! em seu artigo O que quer, o que pode
uma lingua? Lingua estrangeira, memdria discursiva, subjetividade.
Nesse artigo, a autora questiona, primeiramente, o processo de ins-
trumentalizacio da lingua  no ensino de lingua estrangeira, o qual é
relevante também para o nosso trabalho como docente da area de
ensino de portugués como lingua estrangeira em contexto especifico,
no caso, ensino de portugués para refugiados. Minhas experiéncias
em sala de aula me mostram uma demanda, uma angustia dos alunos
por saberem falar e entender o portugués da maneira mais rapida
possivel, o que os leva a pensar - € 0 que leva a muitos professores a
pensar também - a lingua enquanto um instrumento de comunicagao,
silenciando a relacao entre sujeito e linguagem nas praticas de ensino
e aprendizagem de lingua estrangeira. Neste trabalho, questionamos
a visao instrumentalista da lingua, colocada em pauta por muitos cur-
sos de ensino de portugués para voltados para estrangeiro, que tra-
zem como énfase apenas o carater comunicativo da lingua. Questi-
ono, assim, o que € se comunicar em uma lingua estrangeira e que
lingua é essa € tomada enquanto instrumento. Uma pergunta pro-
posta por Celada (op. cit) em seu texto e que servira de mote para
esta reflexao é pensar no que esta em jogo nesse processo de identi-
ficacao com a lingua outra, a lingua que nao lhe ¢ a materna nesse
processo de aprendizado. Pergunta esta fundamental quando ensina-
mos portugués para alunos refugiados, os quais, podem apresentar
uma relagao, muitas, vezes fragil com a lingua do pais de acolhida. Tal
relacao sera discutida mais adiante.

Tendo em mente a questao dos processos de subjetividade e de iden-
tificacao do sujeito-refugiado na lingua portuguesa, nos sera de ex-
trema importancia compreender o aparato teoérico da Analise de Dis-
curso de Perspectiva Materialista, fundada por Michel Pécheux (1969),
que propos pensar sobre a linguagem rejeitando as evidéncias dos
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sentidos e os lugares ja estabilizados. Para nossas reflexoes, também
sera fundamental o conceito de sujeito, na busca para compreender
como se da o processo de subjetivacao dos refugiados no aprendi-
zado da lingua portuguesa. Para AD, o sujeito € constituido no simbo-
lico, pela contradicao de estar sujeito a lingua para ser sujeito da lin-
gua. Segundo Orlandi (2002) 13, a subjetividade é constituida no acon-
tecimento do discurso. Isso se da porque o sujeito se subjetiva con-
forme ele se projeta do seu lugar no mundo para sua posi¢ao no dis-
curso. O sujeito, desse modo, € posi¢ao entre outras posicoes discur-
sivas. A partir dessas observacoes, a autora compreende que o pro-
cesso de subjetivacao se da por um duplo movimento: interpelacao
do individuo em sujeito pela Ideologia e pelas formas de individuali-
zacgao do sujeito pelo Estado.

No primeiro movimento, o individuo, ao inscrever-se na lingua, € in-
terpelado pela ideologia em sujeito, resultando dessa interpelacao
uma forma-sujeito-historica capitalista. Sobre isso, Pécheux (1975)
afirma que:

...0 funcionamento da Ideologia em geral como interpelacao dos indi-
viduos em sujeito (e, especificamente, em sujeitos de seu discurso) se
realiza atraves do complexo das formacoes ideologicas e, especifica-
mente, através do interdiscurso intrincado nesse complexo) e for-
nece “a cada sujeito” sua “realidade”, enquanto sistemas de evidéncias
e significacdes percebidas - aceitas - experimentadas. (PECHEUX,
1975:162) 1.

E por meio do funcionamento da Ideologia, cujo efeito é a producao
de evidéncias, que o sujeito tem a falsa ilusao de ser a origem do seu
dizer e dos sentidos desse dizer, quando, na verdade, retoma sentidos
ja existentes, em que estes significam pelo modo como esse sujeito se
inscreve na lingua e na historia. Isso € denominado, por Pécheux,
como esquecimento numero “um” (esquecimento ideologicos) e € da
instancia do inconsciente.

Além do esquecimento nimero “um”, ha o nimero “dois” (esqueci-
mento enunciativo), por meio do qual o sujeito fala de uma determi-
nada maneira e nao de outra, sendo sempre possivel dizer de outra
forma. O esquecimento numero “dois” produz a impressao da exis-
téncia de uma relagao direta entre pensamento/linguagem/mundo,
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impressao que faz o sujeito acreditar no pensamento sendo repre-
sentado por apenas determinados dizeres e nao outros. Esse esqueci-
mento estabelece também uma relacao entre palavra e coisa, que na-
turaliza essa ligacao. O sujeito significa o seu dizer ao inscrever-se
em formacoes discursivas pelas quais ha determinacao, por meio da
ideologia, das posicdes de sujeito e o que pode e deve ser dito (PE-
CHEUX, 1975). Os esquecimentos sao, portanto, resultantes do funci-
onamento da Ideologia no discurso.

No segundo movimento de subjetivacao do sujeito, € o Estado, com
suas instituicoes e poder de articular relacoes que individualiza a
forma-sujeito-historica, sendo o individuo o resultado de um pro-
cesso, um constructo, referido pelo Estado (ORLANDI, 2005)>. O su-
jeito € individuado pela sua identificacao com as Institui¢oes do Es-
tado como a Igreja, a Familia e a Escola. E nesse movimento que
ocorre a identificacao do sujeito com determinada formacao discur-
siva, que representa o lugar de constitui¢cao da identificacao do su-
jeito e também de constitui¢gao dos sentidos.

Nesses movimentos de subjetivacao, segundo Orlandi (2005: 213) “ha
sempre ‘furos) falhas, incompletudes, apagamentos e isto nos serve
de indicios/vestigios para compreender os pontos de resisténcia”. E
no processo de subjetivacao que podemos observar a relacao entre o
simbolico e o politico. Quando pensamos no ensino de Portugués
como lingua estrangeira voltada para refugiados, ha sempre falhas,
furos que vao tracando pontos de resisténcia do sujeito em relacao a
lingua outra. Um exemplo desse movimento de resisténcia sao os si-
léncios que entrecortam a aula de portugués, principalmente dos alu-
nos iniciantes; siléncio este que, quando quebrado, € pela lingua ma-
terna do sujeito.

Nesse sentido, para compreendermos o processo de subjetivagao, €
preciso que a analise discursiva seja capaz de explicar o funciona-
mento do discurso e, para isso, é necessario considerar as condicdes
de produgao, definidas por Pécheux (1975),

ao mesmo tempo o efeito das relacoes de lugar no interior das quais
se encontra inscrito o sujeito, e a ‘situacao’ no sentido concreto e
empirico do termo, quer dizer, o ambiente material e institucional, os
papéis mais ou menos conscientes colocados em jogo (...) (PECHEUX,
1975: 56).16
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O conceito de condigoes de producao nos remete a pensar sobre as
formacgdes imaginarias, que se representam para o sujeito como a re-
alidade. Estao presentes nas formacoes imaginarias os seguintes me-
canismos de funcionamento do discurso: (i) relacao de sentidos, na
qual dizeres possuem relacdes com outros dizeres ja realizados ou
imaginados; (ii) mecanismo de antecipagao, pelo qual ha a possibili-
dade do sujeito se colocar no lugar do(s) seu(s) interlocutor(es) e, em
relacao a este(s), antecipar-se quanto ao sentido que seus dizeres
produzem e, finalmente, (iii) a relacao de forgas, pela qual podemos
observar que o lugar ocupado pelo sujeito ao realizar o seu dizer sig-
nificard o que ¢ dito. Sao as projecoes resultantes das imagens en-
contradas nos discursos que permitem a passagem de situagoes em-
piricas para as posi¢oes do sujeito no discurso (ORLANDI, 2002).

As condi¢oes de producgao, assim como a concepgao de sujeito,
devem ser consideradas no processo de ensino e aprendizagem de
portugués para refugiados. Voltando ao artigo de Celada (2008), para
a autora, no processo de ensino aprendizado de lingua estrangeira,
que no nosso caso se trata do portugués, deve-se trabalhar a relacao
sujeito/linguagem a qual implica “trabalhar a relacao sujeito/ sen-
tido, sujeito/memoria discursiva” (p.147). Essa relagcao entre o apren-
dizado de lingua estrangeira e memoria discursiva, segundo Orlandi
(2000:31) 7 “torna possivel cada dizer e dio sustento a cada tomada
de palavra” Nesse processo de uma memoria da e sobre a lingua es-
trangeira, podemos supor, conforme nos explica Celada em suas re-
flexdes, que ha sempre “coisas a saber” sobre a lingua e elas serao
sempre tomadas em redes de memorias dando lugar a redes de filia-
¢oes identificadoras” (PECHEUX, 1990: 54).

Sobre ser estrangeiro e sua rela-
¢cao com outro e com a lingua es-
trangeira

(...)como viver com o0s outros, sem rejeita-los e sem absorvé-los, se
nos nao nos reconhecemos ‘estrangeiros a ndés mesmos'’?

Estrangeiro de nds mesmo, Kristeva
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Levando em consideracao as questoes teodricas apresentadas acima e
observacgoes advindas das aulas de portugués para refugiados, trarei
aqui minhas inquietacoes acerca da dificil relagao do estrangeiro com
a lingua outra, sendo esta dificuldade acentuada quando se é refugi-
ado. Pensar nessa relacao tensa € fundamental para pensarmos na di-
datica do ensino de portugués em contexto de aula para refugiados.

No pais estrangeiro, na sua busca por trabalho, por condi¢oes de vida
melhores, é preciso falar; é preciso encontrar um espaco para ser ou-
vido pelo outro, no caso, o brasileiro. Nessa disputa por um espaco de
dizer e pelos sentidos, o estrangeiro se coloca em uma relacao cons-
tante de embate com o outro - 0 nao estrangeiro - na constitui¢ao da
sua nova identidade e na relacao com a lingua outra. No caso dos re-
fugiados, esse embate é profundo e, ao mesmo tempo, doloroso, ja
que essa lingua outra, bem como a cultura, nao foi algo de sua esco-
lha, mas, sim, imposto por sua condi¢ao. Muitas vezes, esse refugiado
nao podera voltar a usar a sua lingua materna, o que faz com que o
aprendizado do portugués se torne mais dificil e doloroso: aprender
essa lingua outra pode, muitas vezes, significar como o apagamento
da memoria da sua lingua e da sua proépria identidade cultural. Para
pensar sobre isso, farei aqui uma breve reflexao sobre a relacao de al-
teridade do estrangeiro no processo de ensino/aprendizagem da lin-
gua materna, porém, tendo em mente que esse estrangeiro, para esse
trabalho, se trata, também, do refugiado.

Kristeva (1994) '8, em seu livro Estrangeiro para nés mesmos, trata da
questao de maneira primorosa ao discutir como o contato entre o es-
trangeiro e o outro, o nativo, bem como o contato com a nova lingua,
funciona na constituicao do sujeito na relacao com uma lingua que
lhe é alheia. No processo de aprendizagem pelo estrangeiro, o sujeito
fica no entremeio da sua lingua materna com outras sonoridades,
com outra logica da lingua e isso funciona na sua constitui¢ao de su-
jeito e no modo como toma a palavra nesse outro idioma.

Nao falar a sua lingua materna. Habitar sonoridades e logicas corta-
das da memoria noturna do corpo, do sono agridoce da infancia. Tra-
zer em Si, como jazigo secreto ou como uma crianga deficiente -
benquista e inutil -, essa linguagem de outrora, que murcha sem ja-
mais abandona-lo. Vocé se aperfeicoa, num outro instrumento, como
nos nos expressamos com a algebra ou o violino. (...) Vocé tem o sen-
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timento de que a nova lingua € a sua ressurrei¢ao: nova pele, novo
sexo. Mas a ilusao se despedaca quando vocé se ouve, no momento
de uma gravacao, por exemplo, em que a melodia de sua voz lhe volta
esquisita, de parte alguma mais proxima da gagueira de outrora do
que do codigo atual. (KRISTEVA, 1994: 22 /23)

Nesse processo de identificagao e significacao com o outro e com a
lingua estrangeira, € latente a relacao entre sujeito e significante,
entre essa sonoridade que lhe € estranha, mas a0 mesmo tempo, ne-
cessaria de ser apreendida para que ele possa preencher de sentidos
seus dizeres e se significar no pais em que agora habita. Nesse sen-
tido, como nos ensina Revuz (1998, p.221)!9 aprender uma lingua es-
trangeira é “(re)fazer a experiéncia da impoténcia de se fazer enten-

77

der”.

Como esse sujeito faz e refaz essa experiéncia de se fazer entender
em uma lingua estrangeira? Como esse sujeito toma a palavra para si
e enuncia, buscando um espaco de dizer? Essas questoes sao poten-
cializadas quando se trata de refugiados, pois ha um processo de rup-

20

tura brusca entre esses sujeitos com a sua lingua materna“” e uma

necessidade imanente de se relacionar com a nova sociedade, com a
nova cultura, pois, segundo Mey (1998: 74)2!, “a lingua se relaciona
com a sociedade porque € a expressao de se congregar socialmente,
de construir e desenvolver o mundo.” Assim, € preciso que o refugi-
ado esteja na outra lingua, na lingua do seu pais de acolhida, para que
possa dizer, tomar a palavra e se significar. Para Celada (2008), tendo
em mente a relacao entre Analise de Discurso, psicanalise e aprendi-

zado de lingua estrangeira,

a) o processo de aprender uma lingua estrangeira deve ser entendido
como de assujeitamento, pois se trata da submissao de um sujeito as
formas de dizer e a memoria de sentidos que ela produz;

b) esse processo implica que essa outra lingua e os saberes que ela
pode supor entrarao em relagoes (de captura ou identificacao, de re-
sisténcia, de confronto) com a malha de uma subjetividade ja inscrita
em determinadas filiagoes de sentido” (CELADA, 2008: 149)

Nesse sentido, aprender uma lingua estrangeira, € estar em uma
outra relacao de sentidos, € submeter-se a outras filiacoes, é se des-
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locar das redes de sentido sua lingua materna para uma outra. Para
Revuz (op. cit.: 227), “aprender uma lingua estrangeira € sempre, um
pouco, tornar-se um outro”. A autora ainda complementa:

[Aprender uma lingua estrangeira] € afrontar um espaco silencioso
no qual € preciso se inventar para dizer eu, entao, aprender uma
outra lingua é fazer a experiéncia de seu proprio estranhamento no
mesmo momento em que nos familiarizamos com o estranhamento
da lingua e da comunidade que a faz viver. Hd muitas maneiras de
eludir essa experiéncia, porém, nao sera sempre entregar-se a um
duplo desconhecimento: desconhecimento do Outro, da alteridade e
desconhecimento de si e do proprio estranhamento. (REVUZ, 1998:
229)

Recortamos do trecho acima a passagem “se inventar para dizer eu”,
significativo para o nosso projeto, pois nos questionamos justamente
sobre os processos de subjetivacao dos refugiados. Sera nessa lingua
que eles precisam se reinventar, tomar a linguagem e dizer ‘eu’ no

22 mas ndo é um ‘eu’ da sua lingua ma-

momento em que enunciam
terna e sim um outro ‘eu, que produz um deslocamento, ja que ao
falar outra lingua, diferente da lingua materna “abre um espaco a ou-
tras significagoes, a outros enunciados, que identificam o sujeito cujo
porta-voz original nao pode ser mais a fonte (...). O ‘eu’ da lingua es-
trangeira nao €, jamais, completamente o da lingua materna”. (REVUZ,

op.cit: 224 /225).

Reinventar esse ‘eu, tomar a palavra, (se) (re)significar e compreender
uma outra lingua por estar na posicao social de refugiado (no caso da
maioria dos meus alunos, refugiados de guerra) € estar em uma rela-
¢ao constante e intensa de embate com a lingua outra, no caso, a lin-
gua portuguesa e com o outro, o brasileiro. Segundo Kristeva, em re-
lagao a palavra do estrangeiro,

Ninguém o escuta, a palavra jamais € sua, ou entao, quando vocé tem
a coragem de toma-la, rapidamente ela é apagada, quase sempre
mais volavel e cheios de desembaraco. A sua palavra nao tem pas-
sado e nao tera poder sobre o futuro do grupo (...) A palavra do es-
trangeiro pode contar somente com a sua pura forca retorica e com
a iminéncia dos desejos nela investidos (KRISTEVA, 1994: 27)
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Os alunos refugiados com os quais trabalho, precisam, portanto, tra-
car e significar o seu dizer na lingua do pais que os acolheu. Esse pro-
cesso nao ¢ simples. E marcado, muitas vezes, por um silenciamento
da sua posicao enquanto cidadao, por nao ser brasileiro. Silencia-
mento este que pode ser por um determinado imaginario do que ¢
ser um falante de portugués e do que ¢ ser cidadao brasileiro.

E preciso, entdo, nas aulas de portugués, trabalhar com eles o pro-
cesso de tomada de palavras, incentiva-los a apresentar as suas de-
mandas, as suas inquietagoes, a falar de si mesmo durante as aulas.
Sobre o processo de tomada de palavra pelo estrangeiro, Serrani-
Infante (1998) %3, em seu artigo Identidade e sequndas linguas: as iden-
tificacoes no discurso, nos lembra que

(...) a tomada da palavra nao é entendida, aqui, como o uso de um ins-
trumento por um individuo falante. Quando se toma a palavra, sabe-
mos, toma-se um lugar que dira respeito a relacées de poder, mas
simultaneamente “toma-se”, ou seja, somos tomados, interpelados
pela lingua. (...) Concebo esse processo de tomada da palavra com a
inscricao em tragos significantes, interdiscursivos, inconscientes,
que se realizam fundamentalmente por metaforas e metonimia e que
vao constituindo o sujeito do discurso, pois, neste enfoque, € na lin-
guagem que o homem é homem e se defronta com o problema de
seu ser. (SERRANI-INFANTE, 1998: 247/248) %4

Buscar compreender esse movimento de tomada de palavra na sua
relacao com o poder, imbricado nas relagoes sociais, € relevante para
o cenario politico-econdmico-social atual. Logo, o ensino de portu-
gués para refugiados, apesar de privilegiar a lingua no seu aspecto
comunicativa, tem que fornecer ao aluno a possiblidade de tomar a
palavra, de disputar sentidos em uma lingua que nao lhe seja a sua
materna. Dessa forma, o ensino/aprendizagem de portugués deve ser
voltado para que esses sujeitos, em sua iminéncia de falar a lingua do
pais de acolhida, se coloquem enquanto sujeito de linguagem na lin-
gua outra e possam apresentar suas demandas e inquietagoes advin-
das do processo de adaptagao no pais que os acolheu.
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Para efeito de conclusao

Neste artigo, ndao propus apresentar métodos ou propostas didaticas
de ensino de portugués para refugiados, mas sim tracar uma reflexao
acerca das tensoes que presentes no processo de ensino/aprendiza-
gem da lingua portuguesa voltadas para refugiados. Essas questoes,
ou melhor, inquietagdes, como ja dito, surgiram a partir das minhas
aulas de portugués para refugiados vindos, na sua grande maioria, do
Congo. A questao da lingua entrecortada pela questao cultural sem-
pre foi marcante nas aulas e, por isso, como professora, era insusten-
tavel pensar nas aulas para esses alunos sem considerar o processo
de ensino/aprendizagem como um processo de identificacao do su-
jeito com a lingua outra.

Nesse sentido, foi fundamental, nesse artigo, lancar um olhar para o
sujeito-refugiado e para o modo esse se relaciona com a lingua es-
trangeira, em que a tensao da lingua outra esta sempre marcada pela
necessidade imanente de se falar o idioma do pais que os acolhe.
Pensar no processo aprendizado do portugués por esses refugiados ¢
pensar também em trabalhar a possibilidade de falar de si nessa outra
lingua, de questionar, de tomar a palavra e de se fazer ouvir pelo
outro, no caso, brasileiro. De se colocar enquanto sujeito de dizer
sem se silenciar por ser estrangeiro/refugiado.

A reflexao apresentada acima nao se esgota. Na verdade, ela inicia
uma forma de olhar o ensino de portugués para refugiados que es-
capa de uma visao instrumentalista da lingua, buscando considerar os
processos de identificagao do sujeito com a lingua do pais que lhe da
refagio. Considerar os processos de subjetivagao marcados no apren-
dizado do portugués, bem como os processos de identificacao, € fun-
damental para pensar em propostas didaticas do ensino do portugués
para refugiados, as quais devem ser pautadas, constantemente, pela
tensao que ha entre a relacao do refugiado com a lingua do outro, a
qual nao se constitui, muitas vezes para esse sujeito, como uma lin-
gua de sobrevivéncia.
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RESUMES

Portugués

Este trabalho tem como objetivo apresentar reflexoes sobre o processo de
ensino/aprendizagem de portugués voltadas para refugiados, buscando
pensar nos processos de subjetivacao e de identificacao do sujeito-
refugiado em relacao a lingua portuguesa, ou seja, a lingua do outro. Tais re-
flexdes estao pautadas na analise de discurso de perspectiva materialista e
em teodricas como Celada, Revuz, Serrani-Infanti, que analisam o aprendi-
zado da lingua estrangeira por meio de uma visao discursiva.

English

This work was designed to provide insights into the process of teach-
ing/learning Portuguese for refugees, by focusing on subjectivation and
identification of the subject-refugee with regards to the Portuguese lan-
guage, i.e. the other’s language. These insights are based on the theory of
materialistic discourse analysis and in the theories of Celada, Revuz,
Serrani-Infanti, who analyse foreign language learning through a discours-
ive perspective.
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