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Considerations initiales

1 Quelles images nous viennent a l'esprit lorsque nous pensons a la
technologie ? Ayant cette question a l'esprit, jai entrepris des re-
cherches sur Internet pour une communication sur le théme de
I'usage des Technologies de I'Information et de la Communication
pour l'Enseignement (TICE) en didactique du Portugais Langue
Etrangére (PLE) ; jai obtenu les résultats suivants :

Figure 1
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Les 33 premiers résultats de la recherche « tecnologia » sur google.pt (10.0ct.2017)

Ces résultats m'ont frappée a plus d'un titre, mais surtout en raison
du manque de rapport entre l'idée de « technologie » et celles d'« en-
seignement » ou d'« éducation » — un lien qui est encore plus faible
avec l'idée d’« enseignement de la langue ». Ces images montrent un
monde tres bleu, tres lumineux, tres transparent et tres masculin. En
d’autres termes, ces images représentent un monde « moderne »,
mais aussi (ou justement pour cette raison) un monde abstrait.

3 Je me suis donc demandé quelles images nous associons avec les
idées d'« enseignement » et d'« éducation ». Les résultats de mes re-
cherches ont été tres similaires pour ces deux mots-cleés :

Figure 2
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Les 32 premiers résultats de la recherche « ensino » sur google.pt (10.0ct.2017)

Avec plus de couleurs, ces images représentent un monde moins «
moderne » que celui de la « technologie », un monde ou prédominent
des objets qui évoquent l'enseignement traditionnel. Ce sont autant
de livres, cahiers, crayons, stylos, tableaux noirs, outre des lunettes et
des ciseaux, mais aussi des diplomes. On y trouve par ailleurs des
étres humains : des enseignantes (le féminin étant de rigueur) et des
apprenants (le masculin ayant une valeur générique). Par souci de vé-
rité, il convient d’'observer qu'on y trouve également deux représenta-
tions plus abstraites et deux ordinateurs : est-ce a dire que nous
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avons commencé a avancer, ou bien cela signifie-t-il que nous consi-
dérons toujours le monde de l'enseignement et celui de la technolo-
gie comme deux univers étanches ?

5 C’est en utilisant les mots-clés « tecnologia na educacgao » et « tecno-
logia no ensino » - des suggestions de Googlen a partir de mes pré-
cédentes recherches - que jai commencé a trouver des images inté-
ressantes :

Figure 3
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Les 31 premiers résultats de la recherche « Tecnologia na educacio » sur google.pt et les 34
premiers résultats de la recherche « Tecnologia no ensino » sur google.com.br (10.0ct.2017)

6 Toutefois, bien qu'intéressantes, ces images montrent encore un rap-
port quelque peu éloigné entre la technologie et I'enseignement, car
les ordinateurs remplacent ou accompagnent les cahiers et les livres
des apprenants, mais ils se trouvent rarement du coété des ensei-
gnants. Il est possible, cependant, de trouver deux images qui
mettent en rapport les enseignants et les TICE :

Figure 4
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Illustrations de I'usage des TICE par les enseignants
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Mais, la aussi, nous sommes loin de l'usage des TICE dans la didac-
tique du PLE : dans le premier cas, il sagit d'une application Excelo -
un journal de classe - créée par un site a la demande d’'une ensei-
gnante de mathématiques, tandis que dans le second cas il s’agit dun
cours de langue anglaise... en Catalogne. Mes recherches d'images qui
illustrent I'usage des TICE par les enseignants de PLE (ou, a défaut, de
Portugais) n'a donc pas aboutit aux résultats escompteés. Il se peut,
bien évidemment, que je me sois trompée dans les termes de mes re-
cherches ; mais de nouvelles recherches avec des mots-clés comme «
TIC e educacao », « TIC e ensino », « TIC e PLE », ont abouti a des ré-
sultats similaires.

Nous arrivons ainsi au point que jaimerais développer ici : bien que
les technologies de l'information et de la communication soient par-
tie intégrante de notre quotidien, nous ne sommes pas tous - et pas
toujours - habitués, en tant quenseignants, a les intégrer dans notre
travail. De mon point de vue, cest ce que refletent les résultats de
mes recherches.

L'enseignant de PLE face aux
TICE

Dans un premier moment, nous tous, enseignants, avons été enchan-
tés par la possibilité d'utiliser les TICE dans nos cours. Ce sont des
outils auxquels nous attribuons des qualités comme la rapidité et la
multimodalité , autrement dit, des caractéristiques qui semblent
rendre l'apprentissage plus facile et plus rapide. On pourrait méme
dire, avec Guichon que ces caractéristiques nous ont induits « a la
croyance que l'introduction des technologies dans les pratiques pé-
dagogiques allait faciliter I'apprentissage de maniere quasi automa-
tique » .

Dans ce contexte, la principale question que nous nous posons vient
du nécessaire équilibre entre les outils (le couple informatique/Inter-
net) et les contenus - ou, en d’'autres termes, comment ne pas privilée-
gier les outils au détriment des contenus a enseigner. Tout aussi im-
portante est la question de l'intégration des outils a nos enseigne-
ments, car, comme l'observe Miranda, « la stratégie qui consiste a
ajouter la technologie aux activités déja existantes (...), sans rien
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changer aux pratiques habituelles d'enseignement, ne donne pas de
bons résultats sur 'apprentissage » . Clark, pour qui « jamais les mé-
dias n'influenceront l'apprentissage » tisse des considérations simi-
laires.

Nous permettons que les outils prennent le pas sur les contenus
lorsque nous faisons une simple transposition des manuels didac-
tiques vers le format numérique, c'est-a-dire, lorsque nous élaborons
nos exercices de maniere traditionnelle. Ce sont, par exemple, les
phrases a trou, les exercices de type « vrai ou faux », I'appariement
d’élements (phrases, images et textes, chiffres et lettres...), ou encore
les QCM, qui n'exploitent pas les différentes possibilités offertes par
les outils technologiques, comme I'hypertexte , l'utilisation du web ou
la multimodalité - pour n'en citer que les plus connues.

De mon point de vue, 'approche pédagogique qui nous aide le plus a
intégrer les TICE a nos enseignements est I'approche actionnelle.
Comme l'affirme le Cadre Européen Commun de Référence pour les
Langues (CECRL), nous parlons pour agir avec autrui :

La perspective privilégiée ici est (...) de type actionnel en ce qu'elle
considere (...) 'usager et I'apprenant d'une langue comme des acteurs
sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont pas seulement lan-
gagieres) dans des circonstances et un environnement donnés, a l'in-
térieur d'un domaine d’action particulier. Si les actes de parole se
réalisent dans des activités langagieres, celles-ci s'inscrivent elles-
mémes a l'intérieur d’actions en contexte social qui seules leur
donnent leur pleine signification .

Dans cette perspective, donc, la communication n’a de sens que dans
l'action réelle. Pour notre travail en classe, cela signifie que nous
abandonnions les simulations et autres situations imaginées (et sou-
vent distantes de I'expérience réelle) et que nous passions a travailler
sur la langue portugaise dans la société, dans des situations réelles.
En ce qui concerne les TICE, nous ne pouvons pas oublier que, tant
que les outils technologiques traditionnels (les magnétophones, ma-
gnétoscopes, téléviseurs, rétroprojecteurs, vidéoprojecteurs, etc.) ont
été manipulés par l'enseignant de langue, ils fonctionnaient comme
autant de moyens plus ou moins sophistiqués qui permettaient a 'ap-
prenant d’accéder a la langue étrangere et, surtout, de sautocorriger.
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Lintroduction des nouveaux outils (les téléphones mobiles, les ta-
blets, les ordinateurs et, surtout, I'Internet) vient changer et le rap-
port de 'apprenant a la langue qu'il apprend et le rapport de I'ensei-
gnant a la langue qu'il enseigne. Cela se produit parce que les TICE
permettent, par exemple,

de rassembler les éléments a manipuler sous différentes modalités (par
exemple, des textes écrits ou parlés, des images fixes ou animées) ;

d'utiliser des documents authentiques (ce qui rend plus facile le travail sur
des éléments culturels) ;

d’accomplir un déplacement communicatif dans la médiation pédagogique,
de par le changement des roles, qui s'opére a trois niveaux : celui de I'ensei-

gnant, celui de 'apprenant et celui des outils d'apprentissage.

C'est pour cette raison que je pense que, d'un point de vue didac-
tique, l'approche actionnelle doit étre complétée par 'approche par
taches ou par projets. Cela signifie, du cété de l'apprenant, qu’il va «
apprendre en faisant » - autrement dit, il va apprendre a parler la
langue étrangere (dans notre cas, le PLE), en la parlant. Du coté de
'enseignant, cela signifie qu'il va aider 'apprenant a devenir un usager
de la langue par l'intermédiaire de la création d’activités qui exigent le
développement des cinq compétences langagieres du CECRL (parler,
écouter, lire, écrire, interagir).

Si la perspective actionnelle a été définie un peu plus haut, avant
d’aller plus loin sur ce point il convient de définir les notions de tache
et de projet telles que jentends les utiliser ici. Pour définir la tache
pédagogique dans le domaine de 'enseignement des langues, je m'ap-
puie sur la définition d’Ellis :

Pour qu'une activité denseignement de la langue soit une ‘tache) il
est nécessaire que les criteres suivants soient satisfaits :

'accent doit €tre mis sur la ‘signification’ (ce qui veut dire que les ap-
prenants doivent se concentrer sur le traitement de la signification
sémantique et pragmatique des énonces) ;

2. il doit y avoir une ‘lacune’ (Cest-a-dire, le besoin de fournir de I'in-
formation, d'exprimer un avis ou d'inférer une signification) ;
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3. pour accomplir l'activite, les apprenants doivent s'appuyer forte-
ment sur leurs propres ressources (linguistiques et non linguistiques)

K

4. outre l'utilisation de la langue, il y a un résultat clairement défini
(autrement dit, la langue est un moyen pour atteindre un résultat,
pas une fin en soi) .

Pour la définition de projet pédagogique (et de son complément, la
pédagogie de projets), je fais appel a Boutinet, qui fait ressortir la no-
tion d’action :

le projet pédagogique, centré sur des buts négociés a atteindre et sur
des modalités pour les atteindre, appelle son complémentaire, la pé-
dagogie de projet, qui met dans le moment présent les acteurs en si-
tuation de choisir, de décider, d’agir ; le projet devient donc le lieu
meéme de 'apprentissage .

Dans la mesure ou l'objectif (ou le résultat) a atteindre est un élément
essentiel de la tache pédagogique, on voit en quoi la tache et le projet
sont intimement liés : la réalisation - et plus encore 'aboutissement -
d’un projet ne peut étre effective que si les taches qui en font partie
sont entierement accomplies.

Approche actionnelle, taches,
projets et TICE

Méme si les notions de tache et de projet ne sont pas nouvelles dans
le domaine de l'enseignement de langues, pour ce qui concerne plus
spécifiquement l'enseignement du PLE, ces notions constituent en-
core une nouveauté pour beaucoup d'enseignants. Il suffit, pour s'’en
convaincre, de faire une recherche sur Internet pour voir le (petit)
nombre de publications sur ce sujet et le (encore plus petit) nombre
de ressources qui les utilisent, malgré le grand nombre de sites et de
portails dédiés a 'enseignement du PLE. C'est pourquoi il est impor-
tant de souligner que la conjugaison de l'approche actionnelle, des
TICE et de la pédagogie de projets a apporté un nouveau souffle a
notre travail d'enseignants. En effet, lorsqu’il participe a des situa-
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tions reelles d'usage de la langue, 'apprenant abandonne le role passif
qu’il occupe dans I'enseignement traditionnel et, pour cette raison, se
montre plus motivé : il apprend plus rapidement, il s'implique dans ce
quiil fait, il travaille sur des themes qui l'intéressent et de maniere
plus autonome. Cela est possible pour au moins deux raisons, indi-
quées par Hamez :

« comme l'¢éleve apprend en agissant, les outils linguistiques sont mis a la dis-
position des savoir-faire communicatifs » , et
« les contenus ne sont pas programmeés a 'avance mais appelés par la tache

et finalisés par elle » .

Comme indiqué plus haut, dans ce contexte le role de l'enseignant
change eégalement. Cette nouvelle maniere d’enseigner la langue pro-
duit un changement d'optique, de posture et de discours : l'ensei-
gnant n'est plus celui qui transmet des connaissances et des regles,
mais plutdt celui qui accompagne et guide 'acquisition des connais-
sances et des savoir-faire. C'est pourquoi, lorsqu’il adopte ce point de
vue, l'enseignant doit repenser la facon dont il pourra aider ses ap-
prenants a développer leur apprentissage.

La question, cependant, qui se pose a beaucoup d’entre nous est celle du «
comment faire ». Il est possible de mettre en place un grand nombre de pro-
jets, qui peuvent étre individuels, a réaliser en petits groupes ou collective-
ment, adaptés au niveau et a l'age des apprenants. En voici quelques
exemples :

l'organisation d’une visite a un lieu de la ville ou de la région (un lieu touris-
tique, un musée, un parc, un aquarium ou un jardin zoologique, un site ar-
cheéologique, un cirque...) ;

la conception d'un voyage (a une ville du pays ou d’'un pays étranger) ;
l'organisation d'un concours, d'un débat ou d'une exposition ;

la création d'un site web ou d'un blog ;

la rédaction d'un reglement (sur l'utilisation des appareils mobiles dans la
classe ou dans l'école, par exemple) ;

la réalisation d’'une vidéo.

Il est important de souligner quatre points. Premierement, que les
TICE peuvent étre utilisées dans toutes les étapes de chacun de ces
projets, de la recherche initiale a la diffusion des résultats, par le
moyen des dispositifs appropriés (téléphones mobiles, tablets, ordi-
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nateurs fixes et mobiles) et des outils adéquats, dont voici quelques
exemples :

des logiciels de traitement de texte, pour la prise de notes et pour la rédac-
tion des textes du projet, du site, du blog, du reglement ou d'éventuels rap-
ports de prestation de comptes, et, le cas échéant, de sous-titres et de tra-
ductions ;

des dictionnaires, glossaires, grammaires et encyclopédies - éventuellement
collaboratifs - en ligne ;

des tableurs, feuilles de calculs et fiches techniques pour la présentation de
calculs de budget et de prestations de comptes, ainsi que pour la constitution
de banques de donneées, le cas échéant ;

le courrier électronique et les messageries €lectroniques, pour le contact
avec les interlocuteurs éloignés, entre les apprenants et entre les apprenants
et l'enseignant ;

les logiciels de messagerie instantanée, pour des réunions en dehors de la
salle de cours ;

les logiciels de visioconférence, pour le contact avec les interlocuteurs éloi-
gnés - surtout dans le cas ou ces interlocuteurs se trouveraient a 'étranger ;
les logiciels d'enregistrement et d'édition de son, d'images et de vidéos, pour
I'élaboration et I'édition de la bande son, des images et des vidéos qui vont
illustrer, faire partie ou appuyer les présentations, les sites et les blogs ;

les logiciels qui permettent la création et I'édition de présentations ;

des espaces d’archivage en ligne, pour le partage de documents au cours de
I'élaboration du projet ;

les réseaux sociaux, pour l'organisation de réunions virtuelles et pour la dif-

fusion du travail.

Le second point a souligner est le fait qu'un projet peut s'inclure dans
un projet plus large. Par exemple, il est possible de réaliser une vidéo
ou une présentation pour l'insérer dans un site ou dans un blog, tout
comme il est possible de créer un blog thématique, qui contienne
uniquement des vidéos (sur l'art culinaire, sur des faits historiques ou
sur les regles de grammaire, par exemple). Similairement, un débat
peut étre un projet en soi ou une partie d'un autre projet.

En troisieme lieuy, il convient mettre l'accent sur le fait que certains
projets peuvent ne pas se limiter a la langue portugaise : les arts, la
musique, la géographie, I'histoire, les mathématiques, les sciences...
peuvent également en faire partie. Il est effectivement possible de
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travailler conjointement avec nos collegues d'une ou plusieurs disci-
plines, selon la nature et les objectifs du projet.

Enfin, il est important d’attirer l'attention sur la palette des compé-
tences que l'alliance de pédagogie de projets et I'approche par taches
permet d’acquérir et de développer. Outre les compétences stricte-
ment linguistiques, les apprenants acquierent, exercent et voient
sétoffer leurs aptitudes dans différents domaines et a plusieurs ni-
veaux. Pour n'en citer que quelques unes :

le choix et l'utilisation d'outils (informatiques, dans ce cas précis) pour des
besoins spécifiques et en fonction des objectifs a atteindre ;

l'acquisition et 'approfondissement de méthodes de travail (savoir rechercher
et valider les sources de son travail ; extraire, confirmer et sélectionner des
données et hiérarchiser les données, les informations et les arguments) ;

des competences interpersonnelles (savoir écouter l'autre et respecter son
point de vue, savoir exprimer son désaccord, négocier et argumenter) ;

des competences intellectuelles (savoir analyser et synthétiser des docu-
ments, comprendre et interpréter des textes et des images, faire la différence
entre fait et opinion) ;

des compétences dauto-évaluation (savoir identifier ses acquis et ses
mangques, réfléchir sur son propre processus dapprentissage : apprendre a
apprendre).

Les moyens, les ressources et
I'indépendance de 'enseignant

Une question - cruciale - se pose, néanmoins, a nous tous qui ensei-
gnons le portugais : celle des moyens et des ressources, car il existe
encore tres peu dexemples, de matériels et de documents qui nous
aident a adopter cette perspective dans nos cours. Fréquemment, les
matériels disponibles en ligne reproduisent ou transposent les ap-
proches et les manuels didactiques traditionnels, sans vraiment ex-
ploiter les possibilités offertes par les TICE, comme, par exemple, la
multimodalité, I'hypertexte et méme l'utilisation de I'Internet.

La conseéquence de cet état de choses est que I'enseignant de portu-
gais qui souhaite travailler dans cette perspective doit beaucoup faire
par ses propres moyens. Par ailleurs, le manque de ressources, asso-
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cié a la rareté des formations spécifiques - en didactique comme en
informatique - peuvent, sans aucun doute, étre vus comme un obs-
tacle de poids a 'adoption de la démarche pédagogique dont il est ici
question. Se laisser paralyser sous le poids de cette contrainte, néan-
moins, signifie oublier, comme l'indique Guichon, que l'outil informa-
tique peut justement étre la clef pour l'indépendance de I'enseignant.
C'est également oublier que pour cela il suffit de mettre en pratique
les compétences que nous avons déja, en les alliant a une méthode de
travail que nous utilisons déja : « un projet de conception [multimé-
dia] peut étre mené a bien quels que soient les publics auquel il
s’adresse, les contextes dans lesquels il s'inscrit, les moyens dont dis-
posent les concepteurs et leurs compétences technologiques initiales
». La Figure 5, ci-dessous, présente les étapes du travail que nous ac-
complissons, avec, en toile de fond, les questions que nous nous po-
sons au cours de la conception du matériel et des séquences didac-
tiques.

Figure 5

Etape 1 — Question de départ

L 2

Etape 2 - Etude de la question
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f \
Lectures | Analyse du contexte

Recherche de matériel Définition des besoins

| Analyse du matériel existan (Discussions avec I'équipe)

SRR - — - d

-

Etape 3 — Problématisation

-

‘: Etape 4 — Elaboration du matériel

-

Etape 5— Evaluation du matériel

-

Etape 6 — Analyse des résultats

-

Etape 7 - Finalisation
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Etapes de la conception d’un projet didactique multimédia (adaptée de Guichon, 2006)

En effet, lors de la planification de nos cours, toutes et tous nous
Nnous posons ces mémes questions :

a qui enseigne-t-on : quels sont les besoins et les objectifs de nos apprenants
?

quoi enseigner : quel theme/sujet choisir ? Sous quelle perspective ? Avec
quel(s) objectif(s) ?

de quelle maniere : avec quelles ressources ? Comment rassembler et ordon-
ner les ressources ? Comment créer une séquence didactique qui corres-

ponde et a nos objectifs et aux besoins et objectifs de nos apprenants ?

Comme on peut le voir - et comme nous le savons et le vivons -, il
s’agit d'un processus non linéaire. C'est pourquoi tout au long de ce
processus nous nous posons dautres questions : les apprenants
comprennent-ils comment utiliser le matériel que nous mettons a
leur disposition ? Ont-ils le sentiment d’apprendre ? Nous nous de-
mandons surtout (a) si nos choix (des matériels, de 'ordre de leur uti-
lisation) correspondent bien a nos intentions et (b) si les liens entre
les différentes activités et étapes sont clairs pour tous les partici-
pants, mais surtout pour les apprenants. L'indépendance de l'ensei-
gnant est donc ce qui lui permet d'établir de maniere claire les cing
étapes essentielles du processus pédagogique, que sont

la définition des besoins,
le choix des documents,
la scénarisation,

le guidage, et

I'évaluation.

Dans ce cadre, l'utilisation des TICE est ce qui permet a I'enseignant
de voir la technologie autrement, la faire sienne et, dans un mouve-
ment de retour, considérer difféeremment la question de l'enseigne-
ment/apprentissage des langues. Bien évidemment, comme l'observe
Guichon, si

I'appropriation d'outils [informatiques] constitue une étape impor-
tante, (...) [elle] est limitée si elle ne s'accompagne pas d'une concep-
tualisation de l'apport des technologies pour I'apprentissage et, plus
largement, si le praticien ne se dote pas de connaissances en didac-
tique des langues .
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Mais ce méme auteur nous prévient :

I'aboutissement d'un projet présentant une valeur ajoutée pour I'ap-
prentissage médiatisé d'une langue étrangere est conditionné par la
mise en place d'un cadre théorique €laboré dans un aller retour entre
les savoirs mobilisés pour l'action et ceux construits dans l'action .

Considerations finales

En guise de conclusion, jaurais aimé non pas mettre en relief des
points que je considere comme les plus saillants des considérations
que je viens de tisser, mais plutdt présenter quelques suggestions de
formations pratiques, de ressources et de lectures. Pour commencer,
jaimerais suggérer trois organisations :

I'’American Organization of Teachers of Portuguese (AOTP), qui propose des
webinaires tout au long de I'année, ouverts aux enseignants non affiliés, et
dont certains ont les TICE pour théme. LAOTP organise une rencontre an-
nuelle, au mois d’aofit. Voir http: //www.aotpsite.net/.

I'Instituto Camoes (Camoes, I.P.), qui propose différentes formations spéciale-
ment dédiées aux enseignants de Portugais Langue Non Maternelle, et dont
le Centre Virtuel offre un nombre tres importants de ressources a utiliser par
les apprenants. Voir http: /www.instituto-camoes.pt/ (pour le centre virtuel,
choisir le domaine a consulter sur le menu en haut de la page initiale du por-
tail).

le Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira/Nao Materna
(PPPLE), qui est une plateforme en ligne soutenue par l'Instituto Internacio-
nal da Lingua Portuguesa (IILP, http: //iilp.cplp.org/) et par la Comunidade
dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP, https: //www.cplp.org/), dont I'objec-
tif central est d'« offrir a la communauté enseignante et aux intéressés en gé-
néral des ressources et des matériels pour I'enseignement et 'apprentissage
du portugais ». Voir http: //www.ppple.org/.

Enfin, jaimerais présenter six suggestions de lectures qui pourront
aider les enseignants a aller plus loin vers sa formation et sa propre
autonomie dans le domaine des TICE, de I'approche par taches et de
la pédagogie de projets (de la plus ancienne a la plus récente) :

.Le Cadre Commun de Référence pour les Langues (CECRL,

https: //www.coe.int/fr/web/common-european-framework-reference-
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languages) publié par le Conseil de 'Europe en 2001 est un document qui
présente une description tres détaillée des six niveaux et des compétences
de réception (comprehension orale, lecture), de production (expression orale
et expression écrite), d'interaction (conversation) et de médiation (traduction
et interprétation), qui constituent la base de 'enseignement/apprentissage
des langues étrangeres sous la perspective actionnelle. Comme l'indique son
sous-titre, le CRL peut étre utilisé pour « apprendre, enseigner et évaluer ».
Ce document a également été publie en portugais (QECRL,
http: //area.dge.mec.pt/gramatica/Quadro_Europeu_total.pdf) . Un volume
complémentaire , « venant compléter les échelles illustratives originales » et
incluant les langues des signes a été publié en 2018.

2. La brochure As Implicagoes das TIC no Ensino da Lingua , qui a pour objectif
d’aider l'enseignant a intégrer les TIC a l'enseignement de la lecture et de
l'écriture, en 'accompagnant dans le développement de compétences instru-
mentales (C'est-a-dire, la « capacité a exploiter les potentialités pédagogiques
de l'utilisation de l'ordinateur »), pédagogiques et communicatives.

3. Le livre Didatica da Lingua II , disponible uniquement en ligne, ce volume
s'adresse a des futurs enseignants de PLE. Son auteure présente, en portu-
gais, le matériel utilisé dans la discipline Didactica de la Lengua II, de la Fa-
culté de Lettres de I'Université Nationale de Cordoue (Espagne). Construit
autour de lintégration des ressources technologiques a 'enseignement/ap-
prentissage de langues étrangeres, ce livre présente des éléments théoriques
et pratiques.

4. Larticle « Tarefa: um conceito-chave da perspectiva acional » , qui présente
une définition du concept de tache et son utilisation en didactique des
langues, dans le domaine de 'approche actionnelle.

5. Le volume Fundamentos e Quadros de Referéncia, de la série « Materiais para
o Ensino da Lingua de Heranga - Manual para a Pratica » , qui fait partie d'un
ensemble de six volumes qui comporte, outre ce manuel pour la pratique,
cinq cahiers avec des propositions didactiques. Il s'agit d'un matériel riche en
réflexions et des suggestions concretes, déja testées (surtout dans sa seconde
partie).

6. Le livre Ensino de Linguas Baseado em Tarefas - Da Teoria a Pratica , qui
sadresse aux enseignants de PLE/PLNM qui souhaitent mieux connaitre ou
mettre a jour leurs connaissances dans ce domaine. Lauteure présente et dis-
cute les principes de I'ELBT, définit la notion de tache, et illustre la planifica-

tion d'un cours.
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Francais

Partant d'une interrogation sur notre rapport d'enseignants de langue por-
tugaise aux outils technologiques, je présente, dans ce travail, quelques
considérations sur 'usage des Technologies de I'Information et de la Com-
munication pour I'Enseignement (TICE) dans I'enseignement/apprentissage
du portugais et plus particuliérement du Portugais Langue Etrangére (PLE).
De mon point de vue, l'alliance des TICE et de la perspective actionnelle,
complétée par I'approche par taches et par projets constitue l'outil didac-
tique qui donne a I'enseignant de langues la liberté de créer les matériels les
mieux adaptés a ses apprenants et est de ce fait décisive pour la consécu-
tion de l'objectif que nous poursuivons : faire que nos éléves et étudiants
deviennent de vrais usagers de la langue.
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projets, approche par taches
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