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Introducao

Propomo-nos, ao longo destas paginas, a refletir sobre a defini¢ao de
politicas publicas educacionais brasileiras para o ensino de Portugués
como Lingua Adicional (doravante PLA), delimitando as orientac¢oes
tedricas e metodologicas do ensino de Lingua Portuguesa, com base
em documentos oficiais - os Parametros Curriculares Nacionais e os
Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul, e do en-
sino de PLA, levando em consideragao a proposta de progressao cur-
ricular de Kraemer (2012), pensada para esse contexto de ensino no
ambito do Programa de Portugués para Estrangeiros da UFRGS, além
de uma politica linguistica brasileira de forte impacto sobre o ensino
de PLA dentro e fora do Brasil, o Exame Celpe-Bras. Recorremos a
tais objetos de analise em razao de nao haver um documento brasi-
leiro que regulamente e veicule orientagoes curriculares para o en-
sino de portugués para falantes de outras linguas. Em decorréncia
disso, delimitamos, a partir de fontes diversas, subsidios que possibi-
litem wuma reflexdo acerca dos direcionamentos teorico-
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metodologicos para essa modalidade de ensino no pais, mais em con-
formidade com o que poderiamos definir como uma perspectiva bra-
sileira de ensino de PLA (Schoffen & Martins, 2016).

2 Este artigo ¢ resultado do trabalho desenvolvido no projeto de pes-
quisa Celpe-Bras: analise do acervo de provas ja aplicadas, manuais,
legislacao e estudos realizados, coordenado pela profa. Dra. Juliana
Roquele Schoffen, entre 2015 e 2016, na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Dialogamos substancialmente com o estudo compara-
tivo de politicas linguisticas brasileiras e portuguesas de Schoffen &
Martins (2016), detendo-nos apenas ao contexto brasileiro. Tomamos
dois dos objetos de analise de nosso estudo anterior, os PCN e o
Exame Celpe-Bras, e adicionamos outros dois instrumentos de politi-
cas linguisticas como exemplificativos dos fendmenos de apropriacao
teorica e de definicao metodologica em Portugués como Lingua Adi-
cional, os Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul e
a progressao curricular de Kraemer (2012).

3 Com relacao aos Parametros Curriculares Nacionais e aos Referenci-
ais Curriculares, procedemos a uma analise que levou em considera-
¢ao a) a delimitacao do referido instrumento como uma politica lin-
guistica educacional e b) a delimitacao da proposta enquanto con-
junto de orientacoes curriculares e pedagogicas. A apreciagao destes
documentos deu-se da descri¢cao dos aspectos explicitos, relativos ao
ensino e aprendizagem de PLA, aos implicitos, os quais depreende-
mos a partir da leitura dos documentos e da sua relagao com outros
instrumentos de politica linguistica.

4 A proposta de progressao curricular de Kraemer (2012) e o Exame
Celpe-Bras, no entanto, passaram por uma apreciacao diferenciada,
por nao representarem propriamente politicas publicas educacionais
- isto €, politicas oficiais que tenham por objetivo delimitar diretrizes
educacionais. Por essa razao, o trabalho de Kraemer (2012) é apresen-
tado em complementaridade a analise dos Referenciais Curriculares,
uma vez que a autora ressalta té-lo tomado como base para a elabo-
racao de sua progressao curricular. JA o Exame Celpe-Bras é anali-
sado quanto a sua delimitagdo como politica linguistica: apresenta-
mos a delimitagao soécio-historica do documento com base na litera-
tura da area de PLA no Brasil e tentamos delimitar a concepcao de
ensino que subjaz ao Manual do Candidato de 2015, texto mais re-
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cente que nos serve de fonte tedrica acerca do exame. Além disso, é
também foco da analise referente ao Exame uma breve descricao de
seus direcionamentos para o ensino, na medida em que também ¢é ex-
plicitado o seu construto tedrico, em complementaridade a discussao
de Schoffen & Martins (2016).

5 Todos estes instrumentos de politicas linguisticas propagam pers-
pectivas teodricas semelhantes e influenciam a emergéncia de progra-
mas (ou de politicias reais) gragas a capacidade de projecao de novos
saberes, aliados aos estudos e as praticas desenvolvidas na area de
PLA. Os movimentos discursivos envolvidos na apropriacao do qua-
dro tedrico subjacente a perspectiva brasileira que apresentamos é
resultado de um conjunto de ideias sobre o ensino presentes entre os
anos 80 e 90 no Brasil (Martins, 2018), todas associadas a uma con-
cepcao comunicativa/discursiva de ensino de linguas adicionais.
Assim, ao longo das proximas sec¢oes do artigo, nos deteremos em
cada um dos instrumentos, de modo a proporcionar uma visao ampla
dos fendmenos de apropriacao teoérica na area de PLA.

A visao de politicas linguisticas
deste trabalho

6 Este trabalho é um estudo sobre politicas educacionais brasileiras
para o ensino de PLA, assumidas também como politicas linguisticas
tanto por serem da al¢ada dos Estados - e, por conseguinte, de insti-
tuicoes educacionais, como qualquer politica publica, atuando sobre
as relacoes sociais — quanto por representarem as relagoes existentes
entre lingua e sociedade por meio, no caso dos objetos de analise
deste trabalho, de propostas curriculares e pedagogicas. Por essa
razao, em alusao ao que ressalta Oliveira (2013) a proposito do papel
do Estado na articulacao de politicas linguisticas, sabe-se que, como
um importante promotor de politicas publicas, o governo tem a fun-
¢ao de organizar as relagOes estabelecidas entre as instancias do do-
minio escolar nos diferentes contextos socio-historicos.

7 No que tange a caracterizacao de um documento oficial orientador
do ensino, tem-se em vista que ele funciona « como agente fomenta-
dor e catalisador das manifestagdes econdmicas, politicas e ideologi-
cas » (Lima et al., 2010, p. 5), uma vez que busca instanciar-se como
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uma politica publica no interior de uma determinada conjuntura so-
cial e de um determinado contexto historico, o que igualmente lhe
concede legitimidade perante os atores sociais. Segundo Vieira
(2008), essas iniciativas, desenvolvidas por instancias governamen-
tais, devido ao seu amplo alcance, sao o que se denomina na litera-
tura da area como ‘gestao educacional’; em contrapartida, o conceito
de ‘gestao escolar, encarado como a abrangéncia dada, no ambiente
escolar, ao que € previsto pelos gestores educacionais, torna-se
igualmente importante, tendo em conta que, na escola, as finalidades
expressas em documentos orientadores, por exemplo, tornam-se via-
veis por meio do trabalho realizado por professores, alunos e demais
atores envolvidos nos processos educacionais, tais como a familia e
moradores das redondezas da escola.

8 Em seu modelo conceitual de politicas linguisticas, Shohamy (2006)
busca explicar o funcionamento do que denomina como ‘politica lin-
guistica oculta’ (‘hidden language policy’), ou como ‘politica oculta’
(‘hidden policy’) ou ainda como ‘politica de facto’ (‘de facto policy’) em
mecanismos de politica linguistica - iniciativas de diferentes nature-
zas para a disseminagao de politicas -, em que o termo ‘politica’ esta
relacionado as politicas publicas, implementadas pelas diferentes ins-
tancias governamentais. Nesse sentido, para o entendimento das po-
liticas linguisticas no interior das politicas publicas educacionais, a
autora traca um debate em torno do que denomina por ‘politica de
educacao linguistica’ e salienta, portanto, a importancia das politicas
de educacao linguistica como mecanismos ou dispositivos governa-
mentais responsaveis pela disseminacao de praticas de facto com re-
lacao as linguas nas instituigoes educacionais. Com isso, para a estu-
diosa, torna-se possivel a conversao de ideologias em praticas no do-
minio escolar, visto que uma politica de educacao linguistica “é consi-
derada uma forma de imposicao e de manipulacao de politica linguis-
tica conforme é usada por aqueles que detém autoridade para tornar
ideologia em pratica através da educacao formal” (SHOHAMY, 2006,
p. 76). Essa visao das politicas linguisticas no ambito das politicas
educacionais dos Estados abre espago para a delimitagao da aborda-
gem de analise que adotamos neste trabalho.

9 Com base nesta visao ampliada de politicas linguisticas, nas proximas
secoes deste artigo, nos concentraremos na delimitacao dos aspectos
tedrico-metodologicos de uma perspectiva mais em conformidade
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com politicas governamentais e de facto em PLA no pais. Em um pri-
meiro momento, apresentaremos duas politicas governamentais bra-
sileiras para o ensino de lingua portuguesa, uma nacional e outra
local, que servem de referéncia para esta visao: os Parametros Curri-
culares Nacionais e os Referenciais Curriculares do Estado do Rio
Grande do Sul. Em um segundo momento, traremos instrumentos re-
lacionados mais diretamente ao ensino e a avaliagao de proficiéncia
em PLA: o Celpe-Bras, a partir de seus documentos publicos disponi-
veis no Acervo Celpe-Bras , e a proposta de progressao curricular de
Kraemer (2012). A partir deste quadro, pretendemos vislumbrar uma
perspectiva tedrico-metodologica orientadora para o ensino de PLA
no Brasil.

Delimitando origens das bases
teoricas: os PCNs

A primeira analise realizada neste trabalho, referente as propostas
governamentais do Brasil, é a dos Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa de 1997 e 1998 , por se tratar do primeiro docu-
mento oficial que coloca o texto como unidade do ensino e o género
do discurso como objeto de estudo da disciplina de Lingua Portu-
guesa (Kraemer, 2012). Nao se pode deixar de salientar que essa poli-
tica linguistica do Estado brasileiro nao contempla o ensino de PLA,
mas apresenta reflexdes que serao muito importantes para a compre-
ensao historica da perspectiva em voga no Brasil para o ensino de
PLA, ilustrada aqui especialmente através das consideragoes a res-
peito dos desdobramentos da implementacao do Exame Celpe-Bras
em diferentes contextos de ensino. Assim, procedemos a delimitacao
dos PCN enquanto politica linguistica que nasce na sequéncia de mu-
dancas significativas no contexto educacional brasileiro, apresen-
tando também a concepc¢ao de ensino e a sua relagao com essas mu-
dancas. Procuramos também analisar as orientagoes presentes para a
elaboracao de curriculos e descrever a perspectiva teorica subjacente
ao documento.

De acordo com Brito et al. (2015), o salto no numero de brasileiros in-
gressantes na rede publica de educacao é notorio desde a publicacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1971, que determinou a
ampliacao de quatro para oito o numero de anos de escolaridade
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obrigatoria e apresentou o atual Ensino Médio como o segundo grau
de ensino. Anos mais tarde, em consonancia com as mudangas imple-
mentadas durante o periodo ditatorial brasileiro, que chegava ao seu
fim, a homologacao da Constitui¢ao Federal de 1988 designou aos es-
tados e municipios a incumbéncia da articulagao para uma maior ga-
rantia do acesso ao ensino fundamental, de modo a também fomentar
o aumento do namero de matriculas no Ensino Médio. Essas politicas
publicas, ao incidirem sobre a educacao como um direito social e,
consequentemente, sobre a universalizacao do ensino, contribuiram
para mudangas praticas no ingresso na educagao basica, visto que se
modificou substancialmente o perfil do alunado, antes composto por
uma maioria advinda de classes economicamente privilegiadas.
Irrompeu-se a conscientizacao do direito a cidadania, por meio da
qual os filhos do analfabetismo puderam preencher os espacos das
carteiras escolares que em tempos remotos representavam mais um
dentre os tantos pontos de diferenciacao de classes sociais (Brasil,
1998).

Por essa razao, deu-se gradativamente inicio a elaboracao, em mea-
dos dos anos 90, de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), em consonancia com a configuragao das salas de aula brasilei-
ras. Em 1996, passou a vigorar a nova lei, que circunscrevia o Ensino
Médio, finalmente, como tltima etapa obrigatéria da educagao basica,
dando continuidade, portanto, ao ideal universalista da CF/89. Os
PCN foram publicados na sequéncia das mudancgas ocorridas em fun-
¢ao do processo de redemocratizagao do Brasil: em 1997 e 1998 foram
apresentados os PCN dos quatro ciclos do Ensino Fundamental e em
2000 os PCN do Ensino Médio (PCNEM), em que aquele, quanto ao
ensino de lingua portuguesa de uma forma geral, estabelece as orien-
tacoes tedrico-metodoldgicas da area, e este elenca as competéncias
e as habilidades sobre as quais os processos educacionais, no Ensino
Médio, deveriam girar em torno, em conformidade com o construto
anteriormente apresentado. O primeiro, que importa sobremaneira a
discussao empreendida neste trabalho, por se tratar de um texto que
visa a fornecer as bases para a constitui¢ao, nas diferentes regioes e
estados do pais, de documentos de referéncia adequados as realida-
des sociais e linguisticas, introduz, como mencionado anteriormente,
o direito a cidadania como responsabilidade, sobretudo, da escola.
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Nos PCN de 1997, a relacao entre uso e reflexao linguistica explica o
fato de essa politica linguistica do Estado brasileiro afastar-se de uma
tradicao de orientacoes curriculares que relegavam ao estudo do
texto um carater secundario, e que buscava estabelecer contetidos
fechados a serem contemplados e objetivos pré-fixados. O docu-
mento, por sua vez, apresenta objetivos amplos de ensino, que dizem
respeito a aspectos sociais, politicos e culturais, comuns a todas as
disciplinas do curriculo e nio apenas a de lingua portuguesa. E por
essa razao que o documento Introducao aos Parametros Curriculares
Nacionais (1997), comum as diretrizes de todas as disciplinas curricu-
lares, revela que as orientacoes materializadas no documento consti-
tuem

[...] uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisoes regionais
e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacao da re-
alidade educacional empreendidos pelas autoridades governamen-
tais, pelas escolas e pelos professores. Nao configuram, portanto, um
modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a
competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a diversi-
dade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de
professores e equipes pedagogicas. (Brasil, 1997a, p. 10)

O ponto de destaque dessa politica voltada ao ensino de lingua por-
tuguesa estd, na realidade, na organizacao e na selecao dos contet-
dos de ensino e de aprendizagem a partir das necessidades dos alu-
nos, que se da a partir da relagao biunivoca entre uso da lingua e da
linguagem e reflexao linguistica, porque, segundo esse instrumento
de politica linguistica e a teoria que a subjaz, o mero conhecimento
de aspectos linguisticos nao possibilita ao sujeito fazer uso efetivo da
lingua e da linguagem em sua realidade fundamental de interacao;
consequentemente, o exercicio da cidadania, que se da nas relacoes
interindividuais, nao seria alcancado de forma plena, visto que viver
em sociedade é fazer uso proficiente, nas diferentes esferas sociais,
dos discursos que nela circulam.

Os PCN, de uma forma geral, apresentam como esteio tedrico uma
visao de lingua e de linguagem que passou a coadunar uma realidade
escolar que, como se observou, esteve em constante transformacao:
as ideias linguisticas do Circulo de Bakhtin representam uma visao de
linguagem que procura viabilizar, como delineia Rojo (2008), o com-
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bate ao iletrismo e a garantia do direito a cidadania, concebida como
0 acesso a atitudes criticas e conscientes perante a sociedade, a his-
toria, a lingua e a cultura. Desse modo, por estarem os Parametros
organizados em duas grandes partes (especificagoes acerca da disci-
plina de lingua portuguesa e orientacoes referentes as especificida-
des da disciplina em cada um dos quatro primeiros ciclos) optou-se
neste trabalho pela concentragao sobre os conceitos presentes na
primeira parte do documento, em que sao feitos os enquadramentos
teoricos e metodologicos da disciplina de Lingua Portuguesa. A im-
portancia dos saberes linguisticos para o exercicio da cidadania é jus-
tificada ao longo de todo o texto do documento através da perspec-
tiva dialogica da linguagem que o subjaz.

Para essa concepcao teorica, a linguagem humana estaria organizada
em géneros do discurso, materializados sob a forma de enunciados
que teriam na e pela interagao verbal a sua realidade fundamental
(Bakhtin/Volochinov, 2006). Nessa teoria e ao longo do documento,
recursos linguisticos sao colocados como elementos que servem ao
uso da linguagem por meio de géneros do discurso especificos, vistos
nos PCN como os diversos formatos construidos socio-
historicamente e ligados as diferentes esferas sociais. Por essa razao,
0 acesso a cidadania, para essa perspectiva, estaria intrinsecamente
ligado a um ensino que tome o género do discurso como objeto, uma
vez que este proporcionaria o deslizamento dos aprendizes pelas di-
ferentes esferas sociais (Schoffen & Martins, 2016). Assim, os PCN as-
sumem o género do discurso como um importante elemento para o
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, através dos quais se
daria a selecao dos textos orais e escritos a serem trabalhados em
sala de aula.

Nesse primeiro documento orientador da educacao brasileira, as no-
¢oes de texto e de género do discurso sao desdobramentos do que se
entende por uso da linguagem, ja que o texto se ancora nas ideias lin-
guisticas do Circulo de Bakhtin. Outros dois conceitos presentes no
documento sao tao importantes quanto os anteriores, por represen-
tarem a sua derivacao (Rojo, 2008), sendo transversais a todo o docu-
mento: o de lingua e o de linguagem. Todas essas ideias dao suporte a
preocupacao do documento em fornecer meios para se buscar com-
preender a relacao entre os individuos e o mundo que os cerca, de
modo que a disciplina de Lingua Portuguesa, para o documento, teria
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o papel de possibilitar aos sujeitos a circulagao pelas mais diferentes
esferas sociais. Desse modo, nos ocupamos de explorar brevemente
os conceitos elencados pelo documento a partir do dialogo com as
ideias do Circulo.

Conforme Schoffen (2009), os estudos empreendidos pelo Circulo de
Bakhtin tinham como centro o enunciado, visto como um objeto ne-
cessario para a compreensao dos sentidos construidos a partir da co-
municacgao verbal. Além disso, as concepgoes de lingua, de linguagem,
de dialogismo (ou relacoes dialogicas) e de géneros do discurso, sobre
as quais os estudos dos autores se sustentam, sao importantes con-
cepcoes que, no elenco das ideias linguisticas do grupo, ganham des-
taque quando perspectivadas no campo da Linguistica Aplicada, es-
pecialmente em contexto brasileiro. Para Rodrigues (2011), desde me-
ados da década de 1990, o Circulo de Bakhtin tem ganhado espaco de
destaque no ambito da Linguistica Aplicada, representando um nova
perspectiva tedrico-metodologica de investigacao da linguagem no
Brasil. Essa perspectiva acabou por fundamentar as politicas publicas
educacionais brasileiras, como dito anteriormente, especialmente a
partir da publicacao dos PCN.

Com relagao a apropriagcao de uma perspectiva discursiva da lingua-
gem para o ensino de lingua portuguesa, em especial, Costa-Hubes
(2014) assume que ¢é necessario reconhecer a lingua em seu ambito
social, a fim de propiciar a experiéncia da interacao em diferentes si-
tuacoes de uso, considerando o reconhecimento das condigoes reais
de uso no ensino e aprendizagem de linguas. Desse modo, para se
fazer efetiva essa perspectiva, ganha lugar uma visao discursiva e
enunciativa da linguagem - calcada na concepcao de género do dis-
curso -, que tem tido cada vez mais forca na area de Linguistica Apli-
cada no Brasil, principalmente a partir da publicagao dos PCN (Krae-
mer, 2012). Para esse estatuto epistemologico, a partir do que delineia
Bakhtin/Volochinov (2006), a lingua, por sua vez, consiste em um fato
social marcado por um momento historico em especifico em um
meio social determinado que

[...] possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a socie-
dade. Aprendé-la é aprender nao somente palavras e saber combina-
las em expressoes complexas, mas apreender pragmaticamente seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas
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entendem e interpretam a realidade e a si mesmas. (Brasil, 1997a, p.
20)

Em suas orientacoes gerais, transversais a todo o Ensino Fundamen-
tal, os PCN assumem a linguagem como uma

[...] acao interindividual orientada por uma finalidade especifica, um
processo de interlocugao que se realiza nas praticas sociais existen-
tes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos
de sua historia. Os homens e as mulheres interagem pela linguagem
tanto numa conversa informal, entre amigos, ou na redagao de uma
carta pessoal, quanto na producao de uma cronica, uma novela, um
poema, um relatorio profissional. (Brasil, 1997a, p. 20).

No que toca ao estatuto epistemologico das ideias do Circulo no ce-
nario dos estudos da linguagem no Brasil, e, mais especificamente, ao
que esta incorporado nos PCN, ao se estudar uma lingua,
pressupoem-se irremediavelmente o seu uso, os interlocutores que
configuram as interagoes, o contexto em que essas interagoes ocor-
rem e os propositos implicados (Schoffen, 2009).

Os PCN do terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental dao aos
professores de Lingua Portuguesa a responsabilidade pelo planeja-
mento, implementacao e direcao de atividades didaticas que possibi-
litem o contato com géneros do discurso de diferentes esferas soci-
ais. Nessa medida, a relacao entre as orientacoes do documento e o
seu construto teodrico e metodologico fica ainda mais explicitada nos
aspectos levados a cabo para a organizacgao das situagoes de aprendi-
zagem:

planejar situacoes de interagao nas quais esses conhecimentos sejam
construidos e/ou tematizados; organizar atividades que procurem
recriar na sala de aula situagoes enunciativas de outros espagos que
nao o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel
transposicao didatica que o contetdo sofrera; saber que a escola é
um espaco de interagao social onde praticas sociais de linguagem
acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante
especificas em fungao de sua finalidade: o ensino. (Brasil, 1998, p. 22)

Na sequéncia do enquadramento teérico fornecido pelos PCN, apre-
sentamos, na proxima subsec¢ao, uma analise dos Referenciais Curri-
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culares do Estado do Rio Grande do Sul. Além disso, acrescentamos a
descricao do documento uma curta apresentagao da proposta de
progressao curricular de Kraemer (2012) para o contexto do Pro-
grama de Portugués para Estrangeiros da UFRGS, por estar alinhada
aos direcionamentos do documento sul-riograndense.

A busca por convergéncias teori-
cas na area de PLA: os RC e a pro-
posta de Kraemer (2012)

A auséncia de um documento oficial que forneca diretrizes para o en-
sino de portugués como lingua adicional no Brasil levou-nos a buscar
em politicas linguisticas oficiais e em propostas nao-governamentais
reflexdes que nos auxiliassem a delimitar subsidios para a constitui-
¢ao de uma politica linguistica em consonancia com a perspectiva
preponderantemente em voga para o ensino de linguas no Brasil. Para
tal empreitada, tomamos como objeto de analise uma politica educa-
cional implementada pelo estado do Rio Grande do Sul no ano de
2009, os Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul
(RC) para a area de Linguagem e Codigos, no que compete especifica-
mente ao ensino de Lingua Portuguesa e Literatura e de Linguas Adi-
cionais. Além desse documento orientador, levamos em consideragao
a proposta de organizacgao curricular de Kraemer (2012), que conside-
ramos nao apenas muito importante para as praticas de ensino no
contexto do PPE da UFRGS como também para uma reflexao sobre
curriculo na area de PLA no Brasil, embora essa proposta nao repre-
sente efetivamente uma politica linguistica governamental.

Os RC representaram a principal referéncia para a elaboracao da pro-
gressao curricular proposta por Kraemer (2012) para o ensino de PLA,
cujas ideias permeiam as praticas docentes do Programa de Portu-
gués para Estrangeiros da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
A apresentacgao deste documento busca subsidiar a compreensao da
referida progressao curricular e demonstrar que, na auséncia de ori-
entagoes curriculares governamentais, a area define suas orientacdes
com base em diferentes instrumentos. Além disso, destacamos que
todas as politicas enfocadas neste artigo estao em harmonia com uma
mesma concepc¢ao de uso da linguagem, parte de um projeto episte-
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mologico de definicao e consolidacao da area de PLA no pais (Mar-
tins, 2018). Sendo assim, ainda que represente uma politica local,
abrangendo o estado do Rio Grande do Sul, os RC representam um
projeto maior, na medida em que refletem as concepc¢oes teoricas vi-
gentes nos documentos orientadores para o ensino de lingua portu-
guesa no Brasil.

As orientagoes curriculares e pedagogicas para as disciplinas de Lin-
gua Portuguesa e Literatura e de Linguas Adicionais estao antecedi-
das nos RCs por cinco textos que buscam delimitar o espaco do do-
cumento oficial no ambito das politicas ptblicas educacionais brasi-
leiras e especificar também a proposta em relacao ao contexto s0cio-
histérico, de mudangas significativas nas sociedades contempora-
neas, especialmente no Brasil, por conta do impacto do advento da
democracia no sistema educacional. Nesse sentido, os atores respon-
saveis pela producao desses textos introdutoérios - ligados a instan-
cias governamentais ou educacionais - refletem crengas em relacao a
educacao e ao ensino de uma forma ampla ou ao ensino de linguas
em particular.

Para todas as areas do conhecimento previstas nos RCs, o ensino é
apresentado, nos textos introdutorios, como inseparavel da aprendi-
zagem, a qual representa um papel ainda mais importante por se tra-
tar do indicador dos resultados escolares. A escola, nesse sentido, é
reconhecida pelo documento como o espago onde as aprendizagens
pressupoem a interferéncia de um complexo sistema formado por
professores e gestores, projetos curriculares, materiais e recursos di-
daticos. Dentro desse sistema, ambos, ensino e aprendizagem, esta-
riam, pois, a servico do desenvolvimento de competéncias (de resul-
tados a serem alcancgados), fatores apresentados como essenciais
para a organizacao dos conteudos curriculares - e do ensino, por-
tanto -, cujos objetivos centrais incidem sobre o fornecimento de
bases para as aprendizagens presentes fora do ambiente escolar.

Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa e Literatura e de Linguas
Adicionais, o conceito de educacao linguistica € basilar, na medida em
que as disciplinas passam a ser responsaveis pelo trabalho de integra-
cao entre as linguas e as diferentes linguagens. Para tal empreitada, o
documento parte de uma concepgao de uso da linguagem em que os
sujeitos « lancam mao de um repertertério de recursos compartilha-
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dos e variaveis para, juntos, construirem acdes, posicionando-se a
cada momento frente a valores que os participantes tornam relevan-
tes, o que constitui a interagao » (Rio Grande do Sul, 2009, p. 42). Por
esse motivo, tem-se como objeto de ensino o uso, o que implica co-
nhecer as diferentes formas de articular sentidos coletivos pela apro-
priacao do cédigo, com a intencao de produzir e de compartilhar
sentidos para o exercicio pleno da cidadania. Depreende-se, dessa
maneira, que o ensino € baseado em uma concepgao de uso da lin-
guagem como pratica social (Clark, 2000) e se concretizaria apenas a
partir da escrita e dos discursos que se organizam a partir dela, em
alusao a Britto (1997). Essa concepcao de linguagem é compartilhada
pelos PCN, como visto anteriormente, e pelo Exame Celpe-Bras, poli-
tica linguistica descrita na subsecao seguinte.

Posto isso, nos RCs, o texto € assumido como a matéria-prima para a
aula, por ser compromisso assumido pelo documento, para as disci-
plinas em questao o acesso indiscriminado as praticas sociais que en-
volvem o uso da escrita. E a partir do texto que sio selecionados 0s
conteudos a serem trabalhados em sala de aula, os quais advém das
praticas de leitura e producao de textos (orais e escritos) em relacao a
resolucao de problemas. Para as praticas em sala de aula, o trabalho
didatico deve partir de textos pertencentes a esferas sociais mais
proximas a realidade dos alunos, ampliando-se progressivamente o
estudo deles em diferentes géneros do discurso, partindo, portanto,
de esferas mais proximas até chegar as mais abstratas. Esse movi-
mento seria responsavel pela realizacao dos principios educativos
orientadores da area de Linguagens e Codigos, a saber, os direitos do
educando a fruicao, isto é, “o prazer, o entendimento, a apreciagao
estética do mundo, o desenvolvimento da curiosidade intelectual e do
gosto pelo conhecimento; entende-se também a atitude de quem se
vale de oportunidades, e se permite vivenciar as multiplas faces da
vida humana” (Rio Grande do Sul, 2009, p. 38), a cidadania, em reto-
mada aos PCN, e a autoria, assumida como a capacidade de se singu-
larizar na vida cotidiana, nas diferentes esferas sociais.

Os RCs salientam mais de uma vez a importancia do texto como ele-
mento organizador das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura e de
Linguas Adicionais. Para que a selecao deles e as propostas em seu
entorno nao se deem ao acaso, como forma de sistematizacao do
construto teorico langado mao ao longo do documento para o traba-
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lho em sala de aula, sao apresentados quadros que servem de exem-
plos para a organizacao de uma progressao curricular articulada em
temas e géneros do discurso, baseada na pedagogia de projetos .

Como mencionado no inicio deste capitulo, os Referenciais serviram
de inspiragao para a dissertacao de Kraemer (2012), na qual é apre-
sentada uma organizacgao curricular de PLA enfocando os quatro cur-
sos de referéncia do Programa de Portugués para Estrangeiros da
UFRGS, a saber, Basico I, Basico II, Intermediario I e Intermediario II.
Kraemer (2012), como mencionado no inicio desta segao, apresenta
os RCs como uma importante fonte reflexiva (assim como os PCN) em
funcao de proporem, segundo a autora, uma organizagao do ensino
que tem no texto a unidade da aula de lingua e no género do discurso
0 seu objeto, além de apresentarem uma proposta de progressao cur-
ricular para o ensino de lingua portuguesa e literatura e de linguas
adicionais. A autora acaba igualmente tomando por base o construto
tedrico do Exame Celpe-Bras, opcao também desenvolvida na pro-
xima secao deste trabalho, embora inserida na sequéncia de nossas
categorias de analise.

Segundo Kraemer (2012), o livro didatico muitas vezes é o elemento
que organiza e estabelece o curriculo de um curso no ensino de lin-
guas, fato também evidenciado no contexto enfocado pela autora, o
do PPE da UFRGS. Este curso em especifico, como também aponta a
autora, tem como orientagao teorica e diretrizes didatico-
pedagodgicas o uso da linguagem como acao social (Clark, 2000), a
partir do que o ensino e a aprendizagem acontecem tal como pro-
poem os RCs, utilizando-se da pedagogia de projetos com base na
perspectiva bakhtiniana de géneros do discurso (Bakhtin, 2011). Nesta
analise, reproduzimos um dos quadros que foram propostos por Kra-
emer (2012) para a descrigao de sua progressao curricular, indicado
para o nivel Basico II, que apresenta uma proposta muito semelhante
a dos quadros das progressoes presentes nos RCs:
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Quadro 4 - Quadro da sugestao de progressao curricular de Kraemer (2012)
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Suite

Suite

Fonte: Kraemer (2012, p. 120)

A primeira parte da progressao curricular de Kraemer (2012) para o
nivel Basico II do PPE apresenta uma estrutura semelhante a dos qua-
dros presentes nos RCs, com excecao da coluna em que sao descritos
os objetivos, ja que o documento orientador do ensino de Lingua Por-
tuguesa e Literatura e de Linguas Adicionais do RS apresenta apenas
os objetivos da educacao linguistica para educacao basica de uma
forma ampla, sem propriamente indicar, para cada um dos projetos
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sugeridos, os objetivos implicados em seu desenvolvimento. Em razao
de a autora ter se baseado nas sistematizacoes dos RCs, o quadro
acima demonstra que a proposta de Kraemer (2012) toma também os
temas e os géneros do discurso (géneros estruturantes, na coluna a
esquerda) como organizadores do curriculo. Como se pode perceber,
os géneros do discurso sao apresentados conforme a sua mobilizagao
para a realizacao das acgoes previstas no projeto sugerido, que permi-
tem ao aluno circular entre os temas elencados.

Assim como nos RCs, os objetivos da progressao curricular de Krae-
mer (2012), descritos na coluna a direita, reforcam a premissa de um
ensino centrado nas praticas de leitura e de produgao textual. Isso
porque as praticas de linguagem empreendidas estao ligadas ao con-
ceito de letramento, levado a cabo “(...) como as praticas e eventos re-
lacionados com uso, funcao e impacto social da escrita” (Kleiman,
1998, p. 181) para o pleno acesso as culturas de escrita.

O Exame Celpe-Bras e a sua im-
portancia tedrica para a reflexao
metodologica

Um dos mais importantes instrumentos de politica linguistica brasi-
leiro para a area de PLA no Brasil, senao o de maior influéncia, é o
Certificado de Lingua Portuguesa para Estrangeiros, o Celpe-Bras,
aplicado duas vezes por ano em mais de noventa Postos Aplicadores
dentro e fora do pais. Desenvolvido desde 1998 pelo Ministério da
Educacao, o exame esta ligado a convénios entre o Brasil e outros
paises, como o Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao
(PEC-G), e esteve associado a validacao de diplomas de diferentes
profissionais. Este instrumento surge também na esteira de impor-
tantes transformacgoes no ambito do Mercado Comum do Sul (Merco-
sul), que tornava urgente a certificacao em lingua portuguesa, além
de também ter estado aliado a iniciativas internacionais, como o sur-
gimento dos testes de proficiéncia CAPLE - Centro de Avaliacao e
Certificagao de Portugués Lingua Estrangeira —, na Universidade de
Lisboa. O Celpe-Bras é assumido, na area de Portugués como Lingua
Adicional no Brasil, como um referencial de proficiéncia e de compe-
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téncias para professores, pesquisadores e estudantes estrangeiros
(Dorigon, 2016; Schoffen e Martins, 2016; Martins, 2018).

O Celpe-Bras é composto de uma Parte Escrita, na qual o exami-
nando tem de realizar quatro tarefas que integram compreensao oral
e/ou escrita e producao escrita, e uma Parte Oral, que consiste em
uma interacao entre o examinando e um avaliador interlocutor, ob-
servada por outro avaliador, nomeado avaliador observador. O exame
esta fundamentado em um conceito de proficiéncia como “uso da lin-
gua para desempenhar acoes no mundo” (BRASIL, 2015, p. 9), na me-
dida em que o examinando tem de demonstrar a sua capacidade de
produzir textos orais e escritos adequados ao contexto e ao interlo-
cutor, de maneira a atingir satisfatoriamente o seu proposito comu-
nicativo.

Os enunciados das tarefas do exame visam a expor o examinando a
situagoes reais de comunicacao. Uma vez que “a competéncia do can-
didato é, portanto, avaliada pelo seu desempenho em tarefas que se
assemelham a situagoes que possam ocorrer na vida real” (BRASIL,
2012, p. 4), o examinando precisa mobilizar as suas competéncias de
modo a lidar com situacoes mais ou menos cotidianas de uso da
lingua-alvo para redigir um texto dentro de um género do discurso
especifico. As tarefas da Parte Escrita do Exame apontam para a
oferta de oportunidades para o uso de textos contextualizados e as-
sumidos em uma relagao de interlocucao . Portanto, é possivel afir-
mar que esse instrumento de politica linguistica apresenta concepgao
de ensino e de aprendizagem contextualizados. Em conformidade
com 0s PCNs e os RCs, analisados nas secoes anteriores, infere-se
que para o Exame o texto esta situado no centro do processo de en-
sino e aprendizagem, enquanto o género do discurso € o objeto por
meio do qual o sujeito pode executar a¢goes no mundo.

Responsavel pela veiculagao publica e explicita do construto tedrico
do Exame Celpe-Bras, o Manual do Examinando apresenta, na segao
“Como se preparar para o Exame?” (BRASIL, 2012, p. 8), indicadores
para o ensino de PLA. Através desse documento, € possivel depreen-
der que existe uma concepgao de ensino e, principalmente, de apren-
dizagem por tras da elaboracao do exame, assim como foi apontado
por Schlatter (1998) e por Scaramucci (1998). Para tanto, sao elenca-
das maneiras de se preparar para sua realizacao, sempre relacionadas
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a execucao de agoes no mundo por meio do uso contextualizado da
lingua. Assim, conforme sugere o Manual,

O examinando pode preparar-se sozinho lendo jornais e revistas,
posicionando-se a respeito dos assuntos encontrados, escrevendo
textos, assistindo a filmes e programas de televisao, interagindo com
outros falantes de portugués. Ou, ainda, pode procurar cursos que
oferecam oportunidades para a criagao de textos orais ou escritos
com propositos diversos em diferentes contextos e dirigidos a inter-
locutores variados (colegas, amigos, autoridades, diferentes secoes
de jornais ou revistas, entre outros) e que promovam a discussao de
aspectos textuais e discursivos que poderao auxiliar a compreensao
e a producao textual. Uma preparacgao voltada tnica e exclusiva-
mente para questoes gramaticais e para o contraste de estruturas
linguisticas, cuja meta mais importante seja a superagao de proble-
mas de interferéncia linguistica, nao sera suficiente. (Brasil, 2012, p.
8)

Assim como os PCNs assumem a analise e a sistematizacao teorica
dos conhecimentos linguisticos como decorrentes das praticas de
uso da linguagem, no Exame Celpe-Bras

[...] nao se busca aferir conhecimentos a respeito da lingua, por meio
de questoes sobre a gramatica e o vocabulario, mas sim a capacidade
de uso dessa lingua, ja que a competéncia linguistica se integra a co-
municativa. A competéncia do candidato é, portanto, avaliada pelo
seu desempenho em tarefas que se assemelham a situagoes da vida
real. (Brasil, 2012, p. 4)

Essa assercao sobre a insuficiéncia de uma preparagao voltada ape-
nas a aspectos gramaticais descontextualizados liga-se diretamente a
explicitacao do Exame de que existem praticas de ensino tradicionais,
ainda calcadas em um método estrutural de ensino, que, por nao
perspectivarem o uso, ndo contribuem ao sucesso na realizacao do
Exame. Esse excerto ainda revela que o Exame apresenta uma visao
de linguagem como pratica social, enquanto « agao conjunta que €
aquela acao levada a cabo por um grupo de pessoas agindo em coor-
denacao umas com as outras » (Clark, 2000, p. 49) em situacoes reais
de comunicagao. Mais importante do que reconhecer formas grama-
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ticais, portanto, seria o reconhecimento das regras sociais e culturais
para o uso da lingua em diferentes situacoes.

Embora nao haja uma vinculacao explicita as ideias do Circulo de
Bakhtin nos documentos oficiais do Exame Celpe-Bras, existe uma
delimitacao do género do discurso como objeto de ensino e de apren-
dizagem pressuposta como de dominio por parte do examinando
(Schlatter et al, 2009). Compreende-se, assim, que o0 ensino seria es-
sencialmente pautado no trabalho com géneros do discurso, ja que se
partiria de uma concepcao da “lingua em uso, ou seja, 0 quanto as es-
truturas da lingua estao a servigo do uso que esta sendo feito da lin-
gua, por determinado enunciador, para determinados interlocutores,
com determinado proposito e dentro de determinado contexto” (Bra-
sil, 2013, p. 9). Para a ideia veiculada por esse instrumento de politica
linguistica, seria entao mais adequado que a preparacao do exami-
nando se desse a partir de um ensino que apontasse para as necessi-
dades reais de uso da lingua, em oposigao a praticas calcadas no es-
tudo de aspectos estruturais, sobre regras gramaticais que

[...] ndo sao sempre estaveis; ao contrario, variam de acordo com a
tarefa e com o texto avaliado. Quando usamos a lingua, mudamos a
forma como falamos ou escrevemos de acordo com o género, com a
situacao comunicativa, com os interlocutores envolvidos e com o
proposito que temos. (Brasil, 2013, p. 9)

A nocao de interlocucao ¢é de grande importancia para um ensino co-
erente com os pressupostos do Exame Celpe-Bras. E por essa razao
que as tarefas solicitam a producao de um texto dentro de um deter-
minado género, pois se trata da maneira como o examinando, ao se
expor a situacao de avaliacao, pode demonstrar a sua capacidade de
fazer um “uso adequado de regras e formas em contexto, de acordo
com a interlocugao configurada dentro do género solicitado” (Schof-
fen, 2009, p. 23).

No Manual do Examinando (2011) e no Guia do Participante (2013), o
exame € apresentado como uma agao politica do Ministério da Edu-
cacao do Brasil, que, através do Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e do Ministério das Rela-
¢oes Exteriores (MRE), é aplicado nacional e internacionalmente. O
Manual do Candidato da informacdes gerais sobre o Exame, divididas
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em dezessete perguntas que informam de que forma é possivel se
inscrever no Exame, como esta constituido, o que avalia, entre outros
aspectos. O Guia do Participante acaba por trazer uma informacgao
adicional, relacionada a implementacao do Exame, que esta ligada a
sua legitimagao enquanto politica linguistica do Estado brasileiro:

O Celpe-Bras vem crescendo consideravelmente nos ultimos anos.
Em sua primeira aplicagao, em 1998, 127 examinandos realizaram o
exame, em 5 postos aplicadores. Hoje o exame € aplicado em 67 pos-
tos, distribuidos por 29 paises, tendo tido, na edi¢ao de abril de 2013,
3.972 inscritos. (Brasil, 2013, p. 5)

O fornecimento de tais dados sobre a expansao do Exame em um ins-
trumento que auxilia o examinando em sua preparacao reforga a afir-
macao de Schlatter et al. (2009) de que o Exame é resultado e promo-
tor de acgoes de politicas linguisticas no Brasil e no exterior, podendo
também ser considerado tanto como uma acgao educacional quanto
como uma politica linguistica. A importancia desse documento como
uma politica brasileira de difusao da lingua portuguesa tem contri-
buido para a institucionalizacao do PLA dentro e fora do Brasil, pois
representa « uma nova posicao de autoria por parte do Estado brasi-
leiro, que passa a se apresentar como instancia de avaliacao sobre o
conhecimento do portugués por parte de falantes de outras linguas »
(Diniz, 2012). Desse modo, a analise feita nesta etapa do trabalho leva
em conta a delimitacao desse Exame como uma politica linguistica,
procurando descrever brevemente a inscricao desse documento na
conjuntura socio-historica e explicitar a concepcao de ensino por
tras do Exame, e os seus direcionamentos para o ensino, com base
em seus efeitos retroativos.

No que toca a area de PLA, como mencionado anteriormente, consi-
deramos o Celpe-Bras como um importante instrumento de politica
linguistica, cuja implementacgao esteve ligada ao atendimento das de-
mandas sobre o ensino e a aprendizagem de linguas oficiais dos pai-
ses sul-americanos. Com relagao ao crescimento da area no Brasil,
Furtoso (2015) revela um importante aumento do namero de produ-
¢oes académicas, notadamente de teses de doutorado e dissertacoes
de mestrado, em diferentes instituicoes de ensino superior do pais
nos ultimos vinte anos. Martins (2018), por sua vez, relaciona este au-
mento ao alcance do exame Celpe-Bras a nivel geopolitico, o que
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confere uma alta relevancia a este instrumento de politicas linguisti-
cas.

O Celpe-Bras acabou por se definir como referéncia de proficiéncia
em PLA para professores e para estudantes estrangeiros, uma vez que
se passou a viabilizar, por meio de sua realizacao, uma comprovacao
de conhecimento de lingua (Schlatter, 1994 apud Schlatter, 2014). Esse
fator se reflete no naumero de candidatos inscritos no Exame, o que se
relaciona, igualmente, com o crescimento da area de PLA no Brasil e
no mundo
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Numero de examinandos homologados. Fonte: Acervo Celpe-Bras

Desde sua elaboracao, era reconhecido que o exame poderia vir a
exercer um “efeito sobre os sistemas de ensino de lingua portuguesa,
por um lado harmonizando-os e, por outro, trazendo-os para uma
linha mais didatica, mais de acordo com novas realidades” (Schlatter,
1998, p. 104), podendo-se vé-lo, portanto, inserido em um processo
mais amplo de ensino-aprendizagem. Nessa medida, ao discorrer
sobre o construto tedrico do Exame Celpe-Bras, de modo a eviden-
ciar que apresenta essencialmente um vinculo com os processos edu-
cacionais a ele contemporaneos, Scaramucci (1998) alude ao fato de
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que a Comissao da Secretaria de Ensino Superior, responsavel pelo
Exame, tomava essa politica linguistica como forma de atuar indireta-
mente sobre os contextos de ensino de PLA. Por isso, a autora retoma
a concepcao de efeito retroativo, que

[...] tem sido explorado na area de linguistica aplicada e, sobretudo
na subarea ensino-aprendizagem como uma maneira eficiente de in-
troduzir mudancgas quando nao se esta diretamente envolvido nesse
processo; uma maneira conveniente para aqueles interessados em
determinar os rumos do ensino sob o ponto de vista de uma politica
educacional. (Scaramucci 1998, p. 106)

O quadro de acgdes politicas e de praticas educacionais, paralelo a im-
plementacao do Celpe-Bras, associado também a auséncia de politi-
cas educativas de PLA em contexto brasileiro, passaram a se consti-
tuir como parametros de orientagao para o desenvolvimento de cur-
riculos de PLA (Schlatter et al., 2009). Esse movimento é observavel
em diversas producgdes cientificas posteriores a implementagao do
Exame Celpe-Bras, que explicitam mudancas ocorridas, em virtude
do contato com o Exame, em contextos diversos dentro e fora do
Brasil (ver, por exemplo, Costa (2005), Bortolini (2006), Ohlweiler
(2006), Yan (2008) e Li (2009). Em referéncia aos denominadores que
indicam a atuacao de avaliacoes sobre o ensino, apontados por Li
(2009), verifica-se mudancas provocadas pelo Celpe-Bras, especifica-
mente, sobre a) os processos educacionais, na medida em que ha a
elaboracao de materiais e mudancgas na metodologia na busca por al-
ternativas mais eficazes para uma preparacao mais adequada de estu-
dantes para o exame e, igualmente, para uma atuagao mais profici-
ente dos aprendizes nos contextos relevantes para o uso da lingua-
gem; b) os participantes envolvidos nesses processos, visto que ha
mudanca nas concepgoes de lingua e de linguagem de professores e
de aprendizes de PLA, o que se reflete no posicionamento em relagao
a praticas sociais de uso da linguagem, assim como ao comporta-
mento discursivo em diferentes esferas sociais; e ¢) os produtos de
ensino e de aprendizagem, que explicitam a mudanca mencionada
com relacao a concepcao dos alunos, mas também evidenciam um
vinculo direto aos pressupostos dos documentos anteriormente ana-
lisados neste trabalho, com relacao as propostas de leitura e produ-
cao de textos.
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Consideracoes finais

Ao longo deste artigo, constatamos movimentos de sistematizacao e
de apropriacao teodrica que definiram uma perspectiva de ensino de
PLA a partir de diferentes fontes discursivas, concebidas em nosso
texto como politicas linguisticas, independentemente de seu estatuto
oficial. Este percurso de definicao da area esteve ligado, especial-
mente, ao advento do exame Celpe-Bras, politica de forte impacto
sobre os processos educacionais, que possibilitou e legitimou, em vir-
tude de sua oficialidade, a producao de novas concepc¢oes metodold-
gicas descritas em trabalhos académicos. Além disso, observamos que
a definicao da perspectiva descrita esta relacionada também a imple-
mentacao de documentos orientadores do ensino de lingua portu-
guesa no pais, que supriram, na sua adaptacao ao contexto de ensino
de PLA, a auséncia de um parametro oficial.

No Brasil, as politicas linguisticas educacionais de PLA tém um longo
caminho a ser percorrido em relacao ao historico de institucionaliza-
cao do ensino de PLA em outros paises, tal como Portugal (Schoffen;
Martins, 2016). Em territorio brasileiro, as politicas linguisticas nao-
oficiais para o ensino de PLA acabam por se lapidar ora a partir de
uma politica linguistica que nao se constitui, propriamente, como
uma politica publica educacional, a saber, o Exame Celpe-Bras, ora
por meio de propostas materializadas em pesquisas cientificas que
tomam por base as perspectivas teorica e metodologica de politicas
publicas educacionais para o ensino de portugués como lingua ma-
terna ou para o ensino de linguas adicionais na escola, como eviden-
ciamos neste trabalho.

A analise das propostas brasileiras, em sintese, indica a exigéncia de
uma perspectiva em que “a lingua vive e evolui historicamente na co-
municacgao verbal concreta, nao no sistema abstrato das formas na
lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (Bakhtin/Volochi-
nov, 2006, p. 124). Os PCN, os RC e o Exame Celpe-Bras, ainda que
apresentando propositos distintos, assemelham-se, desse modo,
quanto a concepcao de lingua e de linguagem para a delimitacao de
orientacoes tedricas e/ou metodolégicas comuns sobre como as pra-
ticas educacionais se constituem. No caso do Exame Celpe-Bras,
como se viu, as tarefas fomentam o reconhecimento de praticas soci-
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ais mediadas pelo uso integrado de competéncias. Schlatter et al.
(2009) explicam que a concepgao de uso da linguagem, fomentada,
especialmente, pelo advento do Exame, foi responsavel, na area de
avaliacao em lingua estrangeira no Brasil, por uma mudanca na con-
cepcao de proficiéncia, que passa do « (..) conhecimento metalin-
guistico e de dominio do sistema para o uso adequado da lingua para
desempenhar acoes no mundo » (Schlatter et al., 2009, p. 356). Assim,
o ensino de PLA passou a fazer uso de uma concepcao de uso da lin-
guagem que prioriza as praticas mediadas por géneros do discurso, o
que se relaciona intrinsecamente com o que esta presente na discus-
sao de politicas linguisticas oficiais, como os PCN e os RCs, nos quais
observamos uma reflexao teorica sobre o fendmeno social da intera-
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Francais

Ce texte est le produit d'une étude des politiques éducatives du Brésil en
Portugais Langue Additionnelle (PLA) qui vise a décrire la perspective mé-
thodologique découlant des réflexions menées par difféerents instruments
de politiques linguistiques au Brésil. Résultat du travail mis au point dans le
groupe de recherche Celpe-Bras: analse do acervo de provas ja aplicadas,
manuais, legislacao e estudos realziados a l'Université fédérale de Rio
Grande do Sul, cette réflexion interagit essentiellement avec I'analyse com-
parative entre les politiques brésiliennes et portugaises par Schoffen et
Martins (2011). Nous cherchons a nous concentrer sur le contexte brésilien
afin d'exprimer les nuances théoriques et méthodologiques de la perspec-
tive didactique en question. Par conséquent, nous discutons les proposi-
tions de documents officiels tels que les Parametros Curriculares Nacionais
et les Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul, et d'obser-
ver leur présence dans la progression didactique présentée par Kraemer
(2012). En outre, nous revenons également a I'examen Celpe-Bras en tant
que politique qui a fusionné les réflexions sur I'enseignement du portugais
aux locuteurs d’'autres langues au Brésil et a montré son importance dans la
définition de l'usage du langage.

Portugués

Este texto € produto de um estudo sobre politicas educacionais brasileiras
em Portugués como Lingua Adicional que tem por objetivo descrever a
perspectiva metodologica advinda das reflexoes levadas a cabo por diferen-
tes instrumentos de politicas linguisticas no Brasil. Resultado do trabalho
desenvolvido no projeto de pesquisa Celpe-Bras: analse do acervo de provas
ja aplicadas, manuais, legislacao e estudos realizados, empreendido na Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul, esta reflexao dialoga substancial-
mente com a analise comparativa entre politicas brasileiras e portuguesas
apresentada por Schoffen e Martins (2016). Buscamos enfocar o contexto
brasileiro de modo a expressar as nuances teoricas e metodologicas da
perspectiva de ensino em questao. Para tanto, discutimos as proposicoes de
documentos oficiais, tais como os Parametros Curriculares Nacionais e os
Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul, e observamos a
sua apropriacao na proposicao de progressao curricular de Kraemer (2012).
Além disso, também retomamos o Exame Celpe-Bras como politica que
amalgamou as reflexoes a respeito do ensino de portugués para falantes de
outras linguas no Brasil e apresentamos a sua importancia na definicao do
que seria o uso da linguagem.
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